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APRESENTACAO

O contexto da pandemia da covid-19 trouxe inimeros desafios
para os processos de ensino e aprendizagem nos diferentes niveis de
ensino. Embora a temdtica relacionada ao uso de tecnologias em estra-
tégias didatico-pedagdgicas nio seja recente (ha, pelo menos, quatro
décadas de pesquisas que discutem esse assunto), o cenrio pandémico
estabeleceu uma realidade peculiar e desafiadora, caracterizada pela
migragdo proviséria das atividades presenciais para o chamado “ensi-
no remoto”. Esse periodo foi marcado pela utilizagao intensiva de tec-
nologias, plataformas, ambientes virtuais, bases de dados e recursos
tecnoldgicos digitais em geral, como ferramentas de ensino, aprendi-
zagem, avaliagdo, pesquisa, extensao, gestao académica e administra-
tiva. Diante desse cendrio, institui¢des de ensino, gestores, professores
e estudantes precisaram se adaptar ao dia a dia académico sem sair de
casa, enquanto atravessavam uma das maiores crises de saude das al-
timas décadas.

Em meio a um contexto excepcional, as institui¢oes de ensino
superior empenharam-se para tornar possivel o ensino no formato re-
moto. Realizaram-se intimeras a¢des com o intuito de mitigar os efeitos
educacionais do distanciamento, desde a aquisi¢io e o desenvolvimen-
to de plataformas de ensino e bibliotecas digitais, até a implementagao
e manutengao de politicas de permanéncia e de assisténcia estudan-
til, a fim de assegurar o acesso a internet e diminuir os indices de eva-
sao escolar.

Na Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), destacamos
algumas das agoes desenvolvidas com o objetivo de viabilizar o ensino
durante o periodo remoto: (i) criagio de plataforma educacional espe-
cifica para organizacao das atividades remotas do periodo remoto; (ii)
criacao de contas institucionais para os alunos, permitindo acesso as
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funcionalidades do CAJU™ /UFOB como correio eletrdnico institucional
e espago de armazenamento em nuvem; (iii) disponibilizacao de aces-
so on-line a biblioteca virtual (Minha Biblioteca), gragas a um convénio
assinado pela Universidade e editora responsavel pela plataforma; (iv)
oferta de programas de formacao a comunidade académica, tais como
o programa Educag¢do em Foco!?! e o Programa Transversalidades. 3!

Da perspectiva institucional, portanto, a publicagio deste e-book
se configura como um importante registro das respostas e agdes ins-
titucionais do periodo pandémico (2020-2023), no qual a Educagio
Superior Publica precisou se reinventar para dar continuidade as suas
atividades, constituindo-se, portanto, na elaboragdo de uma pequena,
porém relevante, memdria institucional. Esta acdo, estrategicamente,
atende ao Processo Interno Articulagao Ensino, Pesquisa, Extensio e
Inovacido, conforme descrito no Plano de Desenvolvimento Institu-
cional vigente, assim como as Diretrizes estabelecidas no Projeto Pe-
dagégico Institucional; com destaque para: S: — Desenvolver projetos de
inovagoes tecnoldgicas no ensino e ao Objetivo Estratégico; PR4: — Promover
atividades de ensino inovadoras na perspectiva da inclusio cidada a partir das
iniciativas; PR4.1: — Implementar Programa de Metodologias Inovadoras de
ensino; PR4.2: — Implementar Programa de tecnologias inovadoras no processo
ensino-aprendizagem, e PR4.3: — Implementar Programa de uso de tecnologias
de ensino a distancia. Dentre as melhorias destaca-se o atendimento ao
requisito — 2.2. PDI, planejamento didatico-instrucional e politica de
ensino de graduagao e de pds-graduacao — do Instrumento de Avalia-
¢do Externa para fins de Recredenciamento Institucional adotado pelo
INEP (2017).

Na presente obra, procuramos apresentar em alguma medida o
resultado do esfor¢o no desenvolvimento de Metodologias Inovadoras.
Por Metodologias Inovadoras, nos referimos a um conjunto de diretri-
zes que promovem mudangas no sistema educativo, reestruturando-o
e trazendo como resultados a cria¢ao de novas metodologias e estraté-
gias didatico-pedagdgicas, agdes em programas e otimizagao de roti-

T Central de Ajustes do Usuario.

2 0 Programa Educacdo em Foco foi uma iniciativa da Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da UFOB, que teve
como objetivo oferecer atividades de formagao pedagogica para os professores da Universidade durante o
periodo de atividades remotas. Disponivel em: https://www.youtube.com/@progradufob/playlists.

* A experiéncia do Programa de Formacao Complementar Transversalidades se mostrou bem sucedida, de
maneira que ele passou a integrar o rol permanente de atividades da Universidade através da Resolucao
CEAA/CONSUNI/UFOB 016/2022.
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nas e procedimentos da gestdo. Embora o esfor¢o no desenvolvimento
dessas agoes tenha o docente e/ou técnico administrativo como um re-
ferencial central, s6 se torna possivel quando ha um dialogo transversal
entre todos os envolvidos no fazer pedagdgico da educagio superior.
Nesse sentido, o desenvolvimento de metodologias transformadoras
para a educagao transpassa a fronteira fisica e virtual da sala de aula e
se estende para as atividades de pesquisa, extensdo, gestao académica e
administrativa. Nesta obra, apresenta-se, entao, o resultado de propos-
tas que se enquadram nas seguintes dreas tematicas de Metodologias
Inovadoras: 1) Ensino e aprendizagem: (Avaliagio da aprendizagem;
Metodologias de ensino-aprendizagem; Tecnologias digitais de infor-
magao e comunicacao; Laboratdrio de ensino e curadoria); 2) Progra-
mas e projetos: programas e a¢oes desenvolvidas a partir de projetos de
pesquisa, agoes extensionistas e demais atividades, e; 3) Gestao acadé-
mica e administrativa: acoes realizadas no dmbito das instdncias uni-
versitarias no atendimento as demandas do periodo remoto.

Na Primeira Parte (Ensino e Aprendizagem), estao reunidos tra-
balhos que relatam o desenvolvimento de estratégias, ferramentas, me-
todologias e praticas de ensino desenvolvidas em componentes curri-
culares durante o periodo remoto.

O Capitulo 1 apresenta uma proposta de gamificag¢ao a partir de
um jogo didatico adaptado para aplicativos de mensagem instantanea,
em um componente curricular do curso de Farmacia. Desenvolvido pelo
autor do Capitulo, o jogo foi implementado a partir da divisao de gru-
pos no aplicativo. A participa¢ao no jogo promoveu o desenvolvimento
de competéncias entre os estudantes, tais como: trabalho em equipe,
planejamento, comunicagdo, tomada de decisdo, entre outras.

Inovagdes quanto a inser¢ao de novos temas da Fisica Moderna e
Contemporanea como contetidos curriculares s3o discutidas no Capi-
tulo 2, que relata uma experiéncia de ensino para estudantes do curso
de Fisica a partir de situagdes-problema trabalhadas remotamente em
uma disciplina de tépicos especiais. Além da aprendizagem e da aqui-
sicao de habilidades envolvendo a resolugio de problemas, tal proposta
tende a contribuir para a atualizac¢ao de programas curriculares, inse-
rindo o que hd de mais atual em matéria de Ciéncia e Tecnologia, como
por exemplo: linguagem de programacao, computagio quantica e algo-
ritmos quanticos.

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensado e gestao
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A formagao de professores durante o periodo remoto é discutida
no Capitulo 3, que apresenta os resultados de uma microinvestigagao
conduzida por estudantes do curso de Licenciatura em Matematica. Na
acdo, realizada em parceria com professores das dreas de Matemadtica
Geral e Educa¢io Matemadtica, os estudantes foram orientados pelos
professores formadores do curso a desenvolverem agdes investigativas
com participantes que tivessem interesse em estudar conteidos mate-
maticos. Dentre os resultados para a formagao dos licenciandos, a mi-
croinvestigagao possibilitou o desenvolvimento da identidade docente,
a amplia¢do dos conhecimentos matematicos e o aperfeicoamento de
uma postura investigativa.

A produgao textual é analisada no Capitulo 4, que descreve o traba-
lho desenvolvido em uma componente de leitura e producao textual, ofer-
tada a todos os cursos de graduagao da UFOB. Fundamentada em uma
concepgao de Consciéncia Linguistica Critica (CLC), a sequéncia didatica
desenvolvida visou a construgio de uma autobiografia pelos estudantes.
Tal atividade ocorreu durante periodo letivo do componente curricular,
ensinado remotamente, em que cada etapa era desenvolvida sob orienta-
¢do da professora da disciplina. Nas corre¢oes das autobiografias, consi-
derou-se aspectos linguisticos como: adequagao ao género textual auto-
biografia, coesao e coeréncia textuais, aspectos gramaticais, entre outros.
Tais corre¢des, somadas ao género textual produzido, contribuiram sig-
nificativamente para a formacao dos estudantes. Além disso, a atividade
forneceu apoio emocional durante o periodo da pandemia aos estudantes.

O uso de algoritmos e recursos computacionais como ferramen-
ta didatica em cursos de engenharia é apresentado no Capitulo 5, em
uma disciplina do curso de Engenharia Civil. O algoritmo utilizado na
disciplina possui diversas fun¢des que permitem averiguar estruturas
de concreto armado, como por exemplo a operacionalizagdo de calculos,
em que o usudrio insere diversos parimetros e especificagdes iniciais
para o dimensionamento de lajes, possibilitando assim obter resultados
acurados e maior eficacia nos projetos. Além disso, o programa contri-
bui para enriquecer a experiéncia e a formagao profissional dos estu-
dantes, permitindo aumentar o interesse nos estudos voltados ao tema.

Na Segunda Parte (Programas e Projetos) estdo agrupadas algu-
mas das iniciativas de ensino e extensionistas desenvolvidas na UFOB
que buscaram manter as pontes entre a universidade e a comunidade
externa mesmo no contexto do ensino remoto.
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A aproximagao entre questdes de satde e a educagdo bisica em
escolas publicas foi tema da iniciativa apresentada no Capitulo 6. O
projeto desenvolvido buscou estabelecer um ambiente de discussao
entre alunos das escolas e estudantes universitarios sobre assuntos da
drea da saide por meio da utilizagio de filmes. Apesar dos desafios en-
frentados na articulagdo entre escolas e universidade no contexto pan-
démico, a0 estimular a participacao dos alunos em discussoes sobre te-
mas da satide em escolas de quatro diferentes municipios do Oeste da
Bahia (Barreiras, Sao Desidério, Baiandpolis e Catoldndia), o projeto de
extensao foi exitoso no alcance da comunidade e contribuiu para uma
formagao critica dos participantes, bem como aproximou questdes de
satde da vivéncia dos alunos de escolas ptblicas e resultou na constru-
¢do colaborativa do conhecimento nos temas abordados.

No Capitulo 7 s3o descritas perspectivas, agdes e desafios de-
correntes do contexto remoto na viabilizacao de subprojetos interdis-
ciplinares nas licenciaturas de Fisica e Quimica para a formagio de
professores da UFOB. Marcado por dindmicas complexas, o campo da
formagao profissional docente foi atravessado por desafios adicionais
em meio ao distanciamento social do periodo pandémico, exigindo no-
vas estratégias educacionais. Nesse contexto, os subprojetos interdisci-
plinares s3o descritos a partir de seu potencial metodoldgico inovador
ao estimularem repensar a docéncia dentro do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP). Destaca-se a contribuigdao dos programas para a per-
manéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura e a importincia
das vivéncias promovidas para pensar a docéncia e planejar estratégias
frente as dificuldades.

O projeto de extensio “Especial de Quarentena”, cuja motivagao
inicial estd atrelada as insegurancas e incertezas do periodo da pande-
mia e seus impactos sobre a satide mental, é apresentado no Capitulo
8. O projeto teve como objetivo auxiliar a comunidade académica na
ocupagao e organizag¢ao do tempo do 6cio diante das medidas de isola-
mento social por meio de indica¢bes em postagens no Instagram e nas
listas de correios eletronicos UFOB de videos sobre hobbies, esportes e
exercicios fisicos, jardinagem e horticultura, yoga e meditagao, viagens
e museus virtuais, cursos on-line gratuitos, indica¢des de musicas, re-
ceitas e livros, bem como de contetidos sobre estudo remoto, organiza-
¢ao e produtividade. Os resultados do projeto indicam que as agoes de-
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senvolvidas e o nimero de visualizag¢des contribuiram para a afiliacao
institucional e promogdo do bem-estar da comunidade universitaria.

O Capitulo 9 contempla um relato sobre a histéria e o desenvol-
vimento do Programa DesPerTar, em uma perspectiva dialégica entre o
tema das politicas de ag¢des afirmativas no ensino superior e os relatos
de experiéncias de sujeitos participantes do projeto. Durante a pande-
mia, o programa foi sendo desenhado a partir de esforcos coletivos ba-
seados em agdes prévias com os diferentes grupos estudantis da UFOB
(coletivos, ligas, associagdes, representagdes), com a proposta de even-
tos mensais realizados no formato de didlogos, minicursos, debates,
oficinas, bate-papo, campanhas, todos de forma remota, tendo como
mote o intercimbio entre os diferentes Centros Multidisciplinares da
UFOB e a comunidade externa. O Programa se coloca como um espago
de formacao protagonizado por estudantes que fazem frente aos pre-
conceitos e discriminagdes, reafirmando a necessidade de respeitar as
diferengas e promover a diversidade nos espagos institucionais.

A Terceira Parte (Gestao académica e administrativa) do livro
traz o Capitulo 10, apresentando a proposta do Programa de Formagao
Complementar Transversalidades. Esse programa se constituiu den-
tro da Pré-Reitoria de Graduagio (PROGRAD), motivado pelo desafio
de se pensar a educagdo superior “fora da caixa’, tendo em vista a im-
portancia de transpor as fronteiras entre os componentes curriculares
dos projetos pedagdgicos de curso, com a utilizagao de metodologias
inovadoras no ensino e abordagens flexiveis para tratar de diferentes
tematicas na formagao dos graduandos. Enquanto iniciativa da gestao
académica, o programa busca o envolvimento de docentes na oferta de
cursos transversais e interdisciplinares com o uso de Tecnologias de In-
formagao e Comunicagido (TIC), com o compromisso de contribuir para
a qualidade da formagao integral dos estudantes de graduagao.

Espera-se que esta obra, de divulgacao gratuita e financiada com
recursos da UFOB, possa inspirar o planejamento e o fazer docente, no
ensino e na extensio, bem como da gestao da educagao superior em
diferentes institui¢oes de ensino superior em todo o Brasil.

Barreiras, 24 de maio de 2023.
Lucas Guimardes Barros
Tania Aparecida Kuhnen
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Parte1
Ensino e Aprendizagem






1 Passa ou Repassa: um método
divertido para o aprendizado ativo

DIEGO CARNEIRO RAMOS

INTRODUCAO

O Passa ou Repassa aqui apresentado é uma estratégia de meto-
dologia ativa de ensino-aprendizagem, utilizando o formato de gami-
ficacdo, que pode ser aplicado em qualquer componente curricular de
graduacao. O processo de ensino-aprendizagem deve ter como elemen-
to indissociavel a motivagdao do estudante. Serd essa motivagdo que ga-
rantird seu engajamento e o levard a assumir o protagonismo pela sua
aprendizagem. A estratégia pedagdgica “Passa ou Repassa” se propde,
através de uma estratégia ladica, despertar o interesse do estudante
pelo estudo de um tema especifico.

O nome da estratégia pedagdgica deste capitulo é uma referéncia
ao game show Passa ou Repassa, uma atragao televisiva que estreou pelo
canal SBT, em 1987, sendo exibido, ora como quadro de um programa,
ora como o préprio programa. Esteve no ar em momentos alternados
ao longo das dltimas décadas, conduzido por diferentes apresentado-
res, sendo atualmente (abril de 2023) exibido pelo programa Domingo
Legal (WIKIPEDIA, 2023). Pela sua longevidade estd presente no ima-
gindrio coletivo de variadas geragoes de brasileiros e por atualmente
estar em exibi¢do na televisdo, é facilmente reconhecido por estudantes
(ANDRADE; FREITAS; TRIANI, 2019).

O game show consiste na realizagdo de um quiz com perguntas e
respostas sobre conhecimentos gerais acrescidos de provas fisicas. Do
jogo televisivo essa metodologia repete a proposta de ser um duelo de
conhecimento, como a pergunta sendo passada ou repassada entre
duas equipes que se enfrentam, com a contagem de tempo para cada.
Mas a similaridade encerra-se aqui. Nao hd provas fisicas e todas as
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regras de pontuagdo, tempo, e consulta a participantes externos, que
estiao apresentadas neste capitulo, foram desenvolvidas pelo docente,
autor deste capitulo.

METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Criar condigoes de ter uma participa¢do mais ativa dos alunos
implica, absolutamente, a mudanga da pratica e o desenvolvimento de
estratégias que garantam a organizagao de um aprendizado mais inte-
rativo e intimamente ligado as situagdes reais. Por isso, a inova¢ao na
educagao é essencialmente necessiria. Com inovagao se transforma a
educagao (CAMARGO; DAROS, 2018).

O aprendizado na educagio superior deve ocorrer de forma sig-
nificativa. E é por isso que se faz necessdrio estabelecer caminhos que
levem a inovagdo no ensino, de modo a chegar cada vez mais proximo de
metodologias que maximizem o potencial de aprendizagem do aluno
(CAMARGO; DAROS, 2018).

Assim, reconhecer essa forga transformadora é provocar um esti-
mulo a producao de metodologias que possam transformar o processo
de ensino-aprendizagem. Nesses cendrios, as metodologias ativas en-
contram espago para serem utilizadas como instrumentos desse pro-
cesso transformador.

Neste contexto, 0 aluno n3o deve mais ser visto como um ser pas-
sivo, mas, sim, estimulado a construir seu conhecimento por meio da
avaliacdo da informacao disponivel, sendo o professor o responsavel
pela orientagio adequada, pelo acompanhamento e pelo estimulo cons-
tante do aprendizado de qualidade (LIMBERGER, 2013).

Uma estratégia de metodologia ativa é a gamificacao, que, em
conceito geral, consiste na utiliza¢io de elementos e caracteristicas dos
jogos fora do contexto do mesmo, mas utilizando o mesmo processo
de pensamento, estética e sua dindmica com a finalidade de engajar as
pessoas, motivar a¢des e promover conhecimento (KLOCK et al., 2014).
O que, nos ultimos anos, vem despertando crescente interesse no am-
biente académico, motivado pelo aproveitamento do uso desse proces-
so em sua capacidade de motivar e engajar os alunos nas realizagdes de
suas atividades e pela sua eficiéncia em promover uma formagao que
permita desenvolvimento de habilidades (SANTOS; FREITAS, 2014; TI-
NOCO etal., 2023).
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Por meio da ludicidade, os jogos despertam o interesse do estu-
dante, estimulam o raciocinio critico-reflexivo e proporcionam uma
relagdo dialética entre teoria e pratica, fazendo com que o aprendiza-
do acontega de forma dindmica e diferenciada (SILVA et al., 2021). Uma
vantagem adicional é os jogos proporcionarem a memorizagao da in-
formagao pelo estimulo ao entusiasmo do aprendiz e por seu maior en-
volvimento, podendo ser usado nos diversos momentos do processo de
ensino e aprendizagem pelo professor (GURGEL et al., 2017).

Além de colaborar na construgao dos saberes, os jogos educativos
tém a capacidade de possibilitar o desenvolvimento de competéncias
comportamentais que sao fundamentais para a formagao profissional,
como comprometimento, trabalho em equipe, comunicagao efetiva, re-
lacionamento interpessoal, além da criatividade (FAUSTINO; SANTOS;
AGUIAR, 2022).

ADAPTACAO DA UNIVERSIDADE PUBLICA PARA A PANDEMIA

A crise sanitaria decorrente da pandemia da covid-19 e das medi-
das adotadas para o distanciamento social trouxe desafios significati-
vos as universidades brasileiras (CASTIONI et al., 2021). A Universida-
de Federal do Oeste da Bahia (UFOB), buscando garantir o vinculo do
estudante com a universidade, nos anos de 2020 e 2021 implementou
estratégias com esse objetivo. Através do Conselho Universitario regu-
lamentou o Ensino Remoto Emergencial de setembro a dezembro de
2020 e posteriormente em 2021 os Semestre Letivos Especiais (UFOB
2021; UFOB 2022).

Diante dos desafios envolvidos nas estratégias de ensino-apren-
dizagem que se fizeram necessarias durante o periodo de distancia-
mento social, a Universidade langou o Programa Educagido em Foco.
Foi um programa que visava o desenvolvimento profissional docente a
partir de agdes de formacao continuada, tomando como referéncia as
metodologias e tecnologias inovadoras no ensino. Promoveu espagos de
discussao sobre o planejamento didatico, as metodologias, as tecnolo-
gias digitais de educacao e a avaliagdo do processo ensino-aprendiza-
gem (UFOB 2021; UFOB 2022).

O docente, autor deste capitulo, ja possuia experiéncia com a exe-
cugdo da atividade Passa ou Repassa, em sala de aula, presencialmente,
antes da pandemia. Sendo assim, o docente necessitou para o semestre
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letivo especial fazer a adaptagdo para a via remota, sem precisar alterar
muito a esséncia da proposta. Nao foi uma adapta¢do complexa. Utili-
zamos a sala virtual de videoconferéncia como espago para a execugao,
o que no caso foi utilizado o Google Meet. O Passa ou Repassa se ade-
quou muito facilmente ao contexto. Da mesma forma, uma adaptagdo
da metodologia descrita neste capitulo pode ser facilmente transponi-
vel para uma execugdo presencial em sala de aula.

Além de roteirizar a execucao da atividade, descrevo neste capi-
tulo os resultados da experiéncia que ocorreu durante o componente
curricular Assisténcia Farmacéutica, no curso de Farmacia da Universi-
dade Federal do Oeste da Bahia, no ano de 2021.

CARACTERISTICAS GERAIS DA ATIVIDADE

A atividade Passa ou Repassa é proposta como um game de co-
nhecimento para revisar um contetido ji administrado na disciplina
ou como um estimulo para o estudo de um contetdo ou uma série de
contetido. De qualquer forma, é preciso avisar previamente aos estu-
dantes sobre o tema que serd trabalhado na atividade. E importante que
os estudantes tenham ciéncia prévia da data de execugao e da definigao
do tema, pois serd a expectativa para a atividade a for¢a motriz para o
engajamento nos estudos do objeto de conhecimento tema da aplicagao
da atividade.

As competéncias desenvolvidas na execugao podem ser listadas em:
1) Trabalho em equipe; 2) Comunicagdo; 3) Desenvolvimento de estratégia
de competicio; 4) Decisao sobre pressdo; 5) Tomada rapida de decisao.

ROTEIRO DE EXECUCAO DA ATIVIDADE
Regras gerais

A turma é dividida em duas equipes. A equipe Azul e a equipe
Amarela. Essa divisao é feita de maneira aleatdria pelo professor atra-
vés da lista de presenca, portanto realizada durante a aula, antes do ini-
cio da atividade.

Dois grupos de Whatsapp devem ser criados apds esse momento,
um para cada equipe. O professor deve estar nos dois grupos. O jogo
acontece em seis rodadas, contendo, a cada rodada, quatro perguntas
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de maltipla escolha. Cada pergunta possui cinco respostas, sendo ape-
nas uma correta. As questoes s3o exibidas a todos os estudantes, na sala
virtual, com o auxilio de um programa de criagao e exibigdo de apre-
sentagdes graficas, como por exemplo, o Power Point, da Microsoft. A
exibi¢do acontece como na figura 1.

Figura1 - Leiaute do slide exibido aos estudan-
tes contendo uma questao da atividade.

1. Fundagdo para o remédio popular é o nome completo de
um laboratério publico. Em qual estado do Brasil ele esta
localizado?

A) Pernambuco
B) Rio de Janeiro
C) Goias

D) Sao Paulo

Fonte: o autor (2021).

Os estudantes podem assumir um dos trés papéis abaixo:

1) Ser o respondente da equipe para a rodada, escolhido atra-
vés de sorteio. Para cada rodada haverd um estudante sorteado
de cada equipe para esse papel. Assim, seis estudantes de cada
equipe assumirdo esse papel durante a atividade.

2) Ser o representante da equipe para quando o respondente da
rodada solicitar ajuda da equipe. Este representante é fixo du-
rante toda a atividade e é escolhido pelo grupo antes do inicio da
atividade. Ele nao poderd assumir o papel numero 1. Sua fungdo
é dar a resposta pelo grupo e isso podera ser feito observando a
atuagdo dos estudantes que assumem o papel 3.

3) O terceiro papel nesta atividade é realizado por aqueles que
nao estao assumindo nem o papel 1 nem o papel 2 na rodada.
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Eles discutem nos grupos de Whatsapp qual seria a resposta cer-
ta das questdes das rodadas. Essa discussao sera analisada pelo
estudante que assume o papel nimero 2.

Descricdo da rodada

1) Cada rodada contard com dois participantes. Um da equipe
Azul e o outro da equipe Amarela. Haverd um sorteio para ver
qual equipe comegard respondendo. Os dois participantes de-
vem estar com a camera ligada e devem antes sair dos dois gru-
pos de Whatsapp criados. O professor faz essa verificagio antes
de comecgar a rodada.
2) Cada rodada podera ter trés momentos de responder a ques-
t30. Aqui neste texto serd nomeado de 1° momento, 2° momento
e 3° momento para o fim de esclarecer a explicacao da estratégia.
3) A primeira questdao do Passa ou Repassa é destinada ao res-
pondente da Equipe Azul (que, numa hipétese, ganhou o sor-
teio). E o 1° momento. Ele, sozinho, escolhera entre responder
ou passar a questao ao respondente da Equipe Amarela.
4) No 2° momento o respondente da equipe Amarela escolherd
entre responder 3 questao ou repassar a questao para o respon-
dente da Equipe Azul.
5) Se a questao voltar para a Equipe Azul, o seu respondente deve
obrigatoriamente responder a questio. E o 3° momento. Neste
momento é eliminado uma das cinco alternativas exibidas, res-
tando quatro. Agora o sorteado tem mais chance de acertar.
6) Cada momento tem um tempo especifico no qual o respon-
dente deve decidir responder ou passar/repassar. Esse tempo
estd descrito abaixo:

1° momento: 40 segundos

2° momento: 20 segundos

3° momento: 15 segundos
7) Em cada rodada, cada respondente terd, apenas em uma opor-
tunidade, a chance de pedir ajuda a sua equipe. Nessa situag¢ao
um membro da equipe (papel nimero 2) serd responsavel por
anunciar a resposta da equipe para a questao na qual foi pedido
ajuda. Esse membro poderd analisar a opinido da equipe no seu

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



respectivo grupo de Whatsapp. E a resposta serd anunciada por
esse membro.
9) Em caso de pedido de ajuda, que pode ser apenas no 1° ou 2°
momento, o representante do grupo (papel nimero 2) ganha
trinta segundos para anunciar a resposta.
10) Todas as perguntas seguintes (2%, 3* e 4%) sao aplicadas da
mesma maneira, mas com a inversao do primeiro respondente.
No caso exemplificado aqui as perguntas impares sdo inicial-
mente para a equipe Azul e as perguntas pares para a Equipe
Amarela. Esse padrdo se mantém durante todo o jogo.
11) Finalizada a primeira rodada sorteia-se novos integrantes
para a segunda rodada, que assumem o lugar dos integrantes da
primeira rodada. N3o é permitido repetir participantes de roda-
das anteriores. E assim segue a atividade sucessivamente.
12) Os pontos de todas as rodadas sdo acumulativos e o resulta-
do acontece ao fim das seis rodadas. Regras de pontuagao para
cada momento:
a) 1° momento. Acerto vale 10 pontos. Errou, perde 20 pontos.
b) 2° momento. Acerto vale 5 pontos. Errou, perde 30 pontos.
c) 3° momento. Acerto vale 20 pontos. Errou, perde 30 pontos.

Observagoes sobre as regras do tempo e da pontuacao

O tempo curto dos trés momentos é essencial para criar um cli-
ma de urgéncia na resposta e dificultar qualquer tipo de consulta. O
tempo do primeiro momento ser maior garante que todos tenham tem-
po suficiente para pensar na questao, tanto os dois respondentes como
também o restante do grupo. Nesse momento os grupos do Whatsapp
explodem de mensagens, cada um lan¢ando a sua opinido sobre qual
seria a resposta correta. O professor controla o tempo com o uso de um
cronémetro, sendo necessdrio ser bastante exigente quanto ao cumpri-
mento do tempo.

O sistema de pontuagao é bastante sofisticado. Porque a equipe
pode tanto pontuar como perder pontos nas questoes. E os pontos ga-
nhos ao acertar e perdidos ao errar mudam conforme o momento da
questdo (primeiro, segundo ou terceiro momento). Sendo que nos dois
primeiros momentos a perda de pontos ao errar é maior que ao acertar.
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E permitido a atividade a contagem de pontos negativos, o que costuma
ser motivo de divertimento entre os participantes.

Essa configuragdo complexa é proposital no planejamento da ati-
vidade para alcancar uma dindmica maior através dos seguintes pontos:
1) A perda de pontos ao errar ser maior que o ganho no acerto aumenta o
medo de errar, gerando apreensao ao lidar com a decisdo de responder
as questoes; 2) Possibilitar ao estudante tracar uma estratégia de jogo,
como no caso em que o estudante no primeiro momento pode passar a
questdo para num terceiro momento respondé-la com o dobro de valor
e com uma alternativa a menos; 3) Desestimular a resposta imediata e
estimular que o estudante passe ou repasse a questio. A experiéncia
prévia do docente com esta atividade mostrou que igualar os pontos
nos momentos das rodadas e no acerto ou erro fazia com que os es-
tudantes raramente deixassem o jogo sair do primeiro momento, nao
passando as questdes para a equipe adversaria.

Como pode parecer complicado memorizar essa regra, uma ta-
bela de pontuagdo estd em todos os slides de perguntas, localizada em
tamanho reduzido no canto inferior direito, conforme pode ser visto
na figura 1.

RESULTADOS DA ATIVIDADE

A atividade gera muito engajamento e motiva¢ao, com um alto
nivel de entusiasmo durante a pratica. Parte desse resultado é provo-
cado pelo aspecto competitivo da atividade e pela intensa dindmica
de contagem de pontos e de tempo. Durante a execugao os estudantes
também se mostram colaborativos, atendendo com disciplina as regras
dojogo e contribuindo para que a execugao da atividade alcangasse seus
objetivos sem barreiras impostas por eles.

Quando o grupo de estudantes supera o nimero de 24 alunos,
a maior parte da turma participa da atividade de forma indireta. Nos
grupos de WhatsApp eles constroem um ambiente de intensa interagao.
Durante o tempo de execu¢ao da atividade (84 minutos) foram 1.329
mensagens nos dois grupos, conferindo uma média de 41 mensagens
por participante e uma média de 15 mensagens por minuto.

Uma amostra dos estudantes interagindo nos grupos de Whatsa-
pp pode ser observado na figura 2.
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Figura 2 — Montagem com dois momentos distin-
tos de intera¢do nos dois grupos de Whatsapp.
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Fonte: o autor (2021).

A figura 2 representa momentos de interagdo nos grupos duran-
te a exibi¢cdo de uma questdo para os representantes das equipes. Os
numeros diferentes de telefone mostram a variedade de individuos in-
teragindo. A imagem traz ocultado parcialmente o nimero de telefone
dos participantes, a fim de preservar o anonimato dos participantes.

O resultado da aplicac¢do desta atividade é condizente com obser-
vagoes encontradas em outros trabalhos que utilizaram jogos educati-
vos. Santos et al. (2020) ao aplicarem um jogo de tabuleiro para o ensino
da parasitologia com estudantes da area de satde relataram que os es-
tudantes se mostraram muito receptivos a abordagem inovadora, com
manifestagoes iniciais de intensa curiosidade e no decorrer da atividade
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mostrando-se ativos e colaborativos. Machado et al. (2021) aplicando um
jogo de tabuleiro de maneira virtual com estudantes de medicina rece-
beu um retorno muito positivo, com uma opinido unanime de que o jogo
contribuiu para seu aprendizado, e com manifestac¢oes de que gostariam
de incluir mais jogos em outros assuntos e disciplinas da grade curricu-
lar do curso de graduagdo. Descri¢des semelhantes também sio encon-
tradas nos trabalhos de Gurgel et al. (2017) e Vasconcelos et al. (2020).

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade Passa ou Repassa revelou ser uma atividade de fa-
cil execu¢do na modalidade remota e com grande engajamento entre
os participantes. O roteiro apresentado neste capitulo (no item ni-
mero cinco) proporciona um guia para docentes aplicarem a estraté-
gia. Ressalta-se que ela pode ser modificada também para uma aplica-
¢do presencial.

O bom desempenho da aplicagio dessa estratégia pedagdgica
proporciona a vantagem de uma replicagdo na mesma turma com uma
ainda maior eficiéncia da proposta. A justificativa é que com uma pri-
meira execugao de sucesso se crie uma expectativa entre os estudantes
de uma préxima execugao, aumentando o envolvimento dos mesmos
com a pré-execugao, que é o estudo prévio do conteido tema da ativi-
dade, principal caminho para um maior aprendizado. Assim, a estra-
tégia pedagdgica Passa ou Repassa se torna o veiculo que conduz a um
contetdo didatico especifico, resultando em um empréstimo da agao
ladica para a aquisi¢ao de informagdes com eficiéncia e autonomia.

A metodologia descrita aqui foi desenvolvida pelo autor deste tra-
balho, com defini¢io prépria de nimero de rodadas, tempo e pontua-
¢do. Entretanto, o game televisivo Passa ou Repassa também inspirou
outros docentes a replicar o jogo em sala de aula. Estudos descrevem
a experiéncias em ambientes escolares ANDRADE; FREITAS; TRIANI,
2019; BORGES, 2022; SOUZA; MOURA; SANTOS, 2020) e ambientes
universitarios (GURGEL et al., 2017; VASCONCELOS et al., 2020). Essa
variedade de adesdes a férmula do programa televisivo e os resultados
mostrados neste trabalho nos apresenta um jogo promissor para ser
aplicado em sala de aula, constituindo-se uma metodologia inovadora
com bastante receptividade entre docentes e discentes.

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



Referéncias

ANDRADE, F. C; FREITAS, W. C.; TRIANI, F. S. O uso do game show Passa ou Repassa como
metodologia ativa para o fomento do lddico: um relato de experiéncia. Revista Valore, n. 4,
p.107-118, 2019.

BORGES, R. M. Jogos ltdicos no ensino de filosofia e artes no ensino médio: uma experiéncia
do passa ou repassa em sala de aula. Revista Filosofia Capital, Brasilia, v. 18, n. 24, p. 76-
91,2022.

CAMARCGO, F; DAROS, T. Asala de aulainovadora. Porto Alegre: Penso, 2018.
CASTIONI, R. et al. Universidades federais na pandemia da covid-19: acesso discente a inter-
net e ensino remoto emergencial. Ensaio: aval. pol. pibl. Educ., v. 29, n. 111, p. 399-419, 2021.

FAUSTINO, V. L; SANTOS, G. B.; AGUIAR, P M. E brincando que se aprende! Uso de jogos
educativos como estratégia na construgdo do conhecimento em Assisténcia Farmacéutica.

Interface (Botucatu), v. 26, €210312, 2022.

GURCEL, S. S. et al. Jogos educativos: recursos didaticos utilizados na monitoria de educagao
em saide. REME - Rev Min Enferm., v. 21, e-1016, 2017.

KLOCK, A.CT. et al. Andlise das técnicas de Gamificagio em Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem. Rev. Renote: novas tecnologias na educacio, v. 12, n. 2, 2014.

LIMBERGER, ]. B. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem para educagio farmacéuti-

ca: um relato de experiéncia. Interface (Botucatu), v. 17, n. 47, p. 969-975, 2013.

MACHADO, M. et al. Elaboragdo de umjogo didatico de biofisica como ferramenta de apren-
dizado e motivagao para académicos do curso de medicina. Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, v. 43, €20210101, 2021.

SANTOS, J. A. FREITAS, A. L. C. Gamificacao Aplicada a Educagao: um Mapeamento Sistema-
tico da Literatura. Rev. Renote: novas tecnologias na educagao, v. 12, n. 2, 2014.

SANTOS, K. R. et al. Jogo ludico e educativo como ferramenta de ensino e aprendizagem em
parasitologia. Rev. Bra. Edu. Saide, v. 10, n.1, p. 70-79, 2020.

SILVA, M. N. et al.Jogo InterRaps: uma estratégia de ensino interprofissional em Satide Men-
tal. Interface (Botucatu), v. 25, 200408, 2021.

SOUZA, D. E.; MOURA, 1. F. E.; SANTOS, A. L. Jogo lidico passa ou repassa das cadeias carb6-
nicas. Scientia Naturalis, v. 2, n. 1, p. 387-395, 2020.

TINOCO, J. D. S. et al. Jogo Enfermeiro Diagnosticador para ensino do raciocinio diagnéstico
em enfermagem: estudo quase-experimental. Acta paul. enferm., v. 36, eAPE00001, 2023.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DA BAHIA (UFOB). Relatério de Gestao 2020. Barrei-

ras, 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DA BAHIA (UFOB). Relatério de Gestdao 2021. Barrei-
ras, 2022.

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensado e gestao

[25]



Passa ou Repassa: um método divertido para o aprendizado ativo

VASCONCELOS, J. F. et al. Genética: sabe, passa ou repassa? Jogo didatico sobre a heranca da
cor da pele. RIS—Revista Insignare Scientia, v. 3, n. 5, p. 413-423, 2020.

WIKIPEDIA. Passa ou Repassa. Disponivel em: https://ptwikipedia.org/wiki/Passa_ou_ Re-
passa. Acesso em: 21 mar. 2023.

I . . A . . . ~ ~
-‘ [26]1 Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



2 Ensino de Computaciao Quantica a partirde
situacoes-problema: um relato de experiéncia

LUCAS QUEIROZ GALVAO|SUIANE EWERLING DA ROSA
CLEBSON DOS SANTOS CRUZ

INTRODUCAO

Nos dltimos anos, a Computagdo Quantica tem se mostrado
uma 4rea de grande interesse e investimento por parte da comunidade
cientifica e da inddstria de tecnologia. Ao contririo dos computado-
res classicos, que operam com bits que assumem apenas dois valores
(binarios), a Computag¢do Quantica utiliza qubits, que podem assumir
multiplos estados simultaneamente. Essa caracteristica permite que
sejam realizados calculos exponencialmente mais rapidos em relacao
aos computadores cldssicos em certas tarefas especificas, como a fato-
ragdo de nimeros primos e a simulagao de sistemas quanticos comple-
x0s (NIELSEN; CHUANG, 2010).

Desse modo, embora a Computagio Qudntica ainda seja uma
area em desenvolvimento, ela ja apresenta impactos significativos em
diversas areas, como a criptografia, a inteligéncia artificial e a medici-
na. Diante desse cendrio, torna-se fundamental o seu ensino para pre-
parar a préxima geragdo de profissionais para as transformagdes que
essa tecnologia trard (LARS, 2018). Nos cursos de Fisica, a necessidade
dessa insergdo se torna ainda mais acentuada, uma vez que essa tecno-
logia tem um grande potencial para revolucionar a forma como realiza-
mos calculos e simula¢des em diversos campos da fisica, como a fisica
quantica, a fisica de materiais e a fisica da computagao.

No entanto, o ensino de Computa¢ao Quantica apresenta alguns
desafios. Além de demandar conhecimentos avancados de Matematica
e Fisica, a teoria quintica também apresenta conceitos abstratos e di-
ficeis de visualizar. Ademais, as tecnologias quanticas ainda estido em
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fase experimental, o que torna a disponibilidade de recursos e ferra-
mentas limitada. Diante desse desafio, torna-se fundamental adotar
metodologias pedagdgicas inovadoras que permitam aos estudantes
compreenderem os conceitos tedricos e aplica-los a situagdes praticas.

Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo apresen-
tar uma pratica de ensino de Computacao Qudntica para estudantes
do curso de Fisica a partir de situagdes-problema. Serdo abordados
os principais conceitos da area vistos durante a pratica, bem como a
metodologia utilizada para a elaboragdo e aplicacao das atividades em
sala de aula e analise dos resultados. Ao final do relato, espera-se que os
leitores possam compreender a importancia do ensino de Computagao
Quantica e como a utiliza¢do de situagdes-problema pode contribuir
para um aprendizado mais significativo e efetivo.

ENSINO DE COMPUTACAO QUANTICA EM
CURSOS DE GRADUAGAO: UM OLHAR PARA UMA
FORMACAO PROFISSIONAL SIGNIFICATIVA

Na contemporaneidade, a relagao entre Ciéncia e Tecnologia (C &
T) estreitou-se a ponto de ser inconcebivel se pensar no desenvolvimen-
to tecnoldgico atual de forma desvinculada do desenvolvimento cienti-
fico (DAGNINO, 2008). Segundo Bachelard (1938), esse processo de in-
fluéncia matua pode ser pensado a partir do termo “tecnociéncia’, uma
vez que a constru¢ao de novos dispositivos tecnolégicos exige dedicagao
a pesquisa cientifica, que, por sua vez, tem exigido equipamentos capa-
zes de coletar e processar dados com maior precisao. Assim, interpretar
o mundo em sua completude requer estar atento a essas relagoes, de
modo a ser possivel atuar nesse cenario como um cidadao participativo.

No dmbito da Educagio Superior, espera-se que os cursos de gra-
duagio, especialmente aqueles inseridos no campo das Ciéncias Exatas
e da Terra, adicionem em seus programas componentes curriculares
capazes de formar profissionais para atuarem na vanguarda da produ-
¢do do conhecimento cientifico-tecnolégico. No entanto, pesquisas no
campo do Ensino de Ciéncias, mais particularmente no Ensino de Fi-
sica, tém apontado a auséncia de temdticas mais atuais nesses cursos,
o que tem inviabilizado uma formagao que possibilite compreender e
transformar a realidade a partir do conhecimento cientifico (MOREI-
RA, 2018; ARAUJO; ZAGO, 2016).
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Como exemplo da escassez desses temas na Educagio Superior, a
auséncia da Computagao Quantica nos programas curriculares dos cur-
sos de graduacao em Fisica ganha destaque, uma vez que, ainda que seja
amplamente conhecida como alicerce da segunda revolu¢ao tecnoldgica
atual (LARS, 2018), seus contetidos s3o, em geral, apresentados aos estu-
dantes apenas na pds-graduagao (JESUS etal., 2020). A grande potenciali-
dade inerente a essa drea é advinda da unidade basica de informagdo que
os computadores quanticos utilizam: os qubits (QUantum Binary digITs).
Isso porque, enquanto os bits — unidade basica de informagao da Com-
putagdo Classica — seguem uma logica bindria, ! os qubits sdo sistemas
quanticos de dois niveis, podendo ser expressos como uma combinagao li-
near dos estados da base computacional o e 1 (NIELSEN, CHUANG, 2010):

¥ ) =a|0) + B[T) (1)

E obedecessem a relagio de normalizagio: |a|* + |B|*=1. E digno
de nota que os qubits, ao serem expressos como combinagdes lineares
desses estados, seguem as relacdes da Algebra Linear, operando em ter-
mos de vetores, matrizes, operadores lineares e espagos vetoriais. Este
é um fator de extrema importancia para a Computa¢ao Quantica, uma
vez que permite a manipulagido de ambos os estados simultaneamente,
o que ¢é inviavel de ser realizado classicamente. No caso dos bits classi-
cos, que seguem uma légica bindria, eles seguem uma algebra conhecida
como Algebra Booleana, com operacdes definidas de maneira especifica
para atuarem individualmente nos estados 0 ou 1 (WHITESITT, 2012).

Além disso, é essencial salientar que os qubits seguem as relages obri-
gatdrias da Mecénica Qudntica, que é responsavel por descrever o compor-
tamento de objetos no mundo microscopico, tais como atomos e particulas
subatomicas. Essas particulas quanticas podem existir em miltiplos estados
simultaneamente, conhecidos como superposi¢do. Outra caracteristica im-
portante desses sistemas é que o resultado de uma propriedade quantica é
somente conhecido com certeza apds a sua medicao, resultando em um co-
lapso da fungao de onda (NIELSEN, CHUANG, 2010). Outrossim, a Mecinica
Quantica também postula que duas particulas podem estar correlacionadas,
mesmo que estejam separadas por grandes distincias, fendmeno conheci-

“ A logica binaria é uma forma de representacao de informagdes que utiliza apenas dois estados possiveis,
geralmente denotados por 0 ou 1, NAO, ou SIM, FALSO e VERDADEIRO. Esses dois estados binarios sio usados
para codificar informacoes e realizar operagoes logicas em sistemas computacionais classicos.

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensado e gestao

[29]



[30]

do como emaranhamento (GRIFFITHS, 2016). E imprescindivel compreen-
der esses conceitos para entender o comportamento do mundo quantico, os
quais tém implicagOes significativas para a tecnologia quantica.

Nesse sentido, a Computagio Quantica se destaca como uma
tecnologia revolucionaria com o potencial de transformar o mundo em
que vivemos, dada sua capacidade exponencialmente mais rapida e efi-
ciente de processar informagoes em relagiao aos computadores cldssicos
atuais (MERMIN, 2007). Com a ajuda de um computador quantico, ta-
refas complexas que levariam anos para serem concluidas em computa-
dores tradicionais podem ser realizadas em questdo de minutos ou ho-
ras. Complementar a isso, a Computacao Quantica apresenta uma am-
pla gama de possibilidades para a resolu¢ao de problemas complexos
em diversas dreas, tais como Criptografia, Fisica, Quimica e Biologia.
Ela também pode ser utilizada para aprimorar a inteligéncia artificial
e a aprendizagem de maquina, bem como para possibilitar a criacao de
novos algoritmos e aplica¢des ainda n3o imaginadas, apresentando um
vasto potencial de beneficios e aplicagbes para a sociedade, impulsio-
nando a inovagao e o progresso tecnoldgico.

No entanto, conforme ji destacado, é surpreendente a falta de
insergao dos topicos relacionados a Computagio Quantica nos cursos
de Fisica como componentes curriculares, mesmo considerando que
essa area oferece uma ampla gama de possibilidades para que os fisicos
possam se tornar profissionais atuantes no atual cendrio cientifico-tec-
noldgico (SINGH; SINGH, 2016; BERTELS; SARKAR; ASHRAF, 2021).
Sua inser¢do nos cursos de Fisica é de grande relevincia por diversos
motivos, sendo o mais significativo a estreita ligacao da Computagao
Quéntica com a Fisica Quantica, um dos ramos mais fundamentais e
significativos da Fisica Moderna. Esse ramo é apresentado em grande
parte apenas nos cursos de Fisica, tornando a inclusao dos tépicos re-
lacionados a Computagiao Quantica uma medida crucial para garantir
que os estudantes possam estar equipados com as ferramentas neces-
sarias para acompanhar e contribuir para os avangos na area.

A inclusao de praticas que ensinam Computagio Quantica nos
cursos de Fisica é fundamental para preparar os estudantes para en-
frentar os desafios que surgirao na era da Computagao Quantica (LAU
et al., 2022). Essas praticas devem fornecer uma compreensao pratica
dos conceitos tedricos da Fisica Quintica, bem como a oportunidade
de trabalhar com ferramentas de software de simulagdao quantica e har-
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dware especializado, que sio essenciais para a resolu¢ao de problemas
complexos no campo. Além disso, praticas que ensinam Computagao
Quantica podem incentivar a criatividade e a inovagao, preparando os
estudantes para se tornarem lideres em pesquisa e desenvolvimento na
area de Tecnologia Quantica. Em resumo, as praticas que ensinam Com-
putacao Quintica nos cursos de Fisica s3o importantes para garantir
que os estudantes possam estar preparados para enfrentar os desafios
e oportunidades da Computa¢ao Quantica na sociedade atual e futura.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢ao, serd apresentada a metodologia e os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que sustentaram a andlise da pratica de ensino
realizada neste capitulo, com o objetivo de situa-la dentro de um contex-
to inovador. Inicialmente, descreveremos objetiva e detalhadamente a
componente curricular ministrada, CET0448 - Tépicos Especiais II], e a
sua turma correspondente. Em seguida, discutiremos as consideragoes
adotadas para a discussio dos resultados descritos na proxima se¢ao.

Com relagao a componente ministrada, é importante destacar al-
guns detalhes técnicos presentes em sua ementa: esta é uma disciplina
vinculada ao Centro das Ciéncias Exatas e das Tecnologias (CCET), com
carga horaria total de cinquenta horas e vinte e cinco vagas disponiveis.
Além disso, ela é uma disciplina optativa oferecida tanto para os cursos
de Bacharelado quanto para os de Licenciatura em Fisica, permitindo
que o docente escolha os tépicos a serem abordados, de acordo com os
interesses da comunidade académica. No caso em questao, o topico se-
lecionado para a aula foi Computagao Quintica Aplicada, cuja emen-
ta inclui os seguintes contetidos basilares: linguagem de programacao
Python, fundamentos da Computagao Quantica e algoritmos quanticos.

Nesse sentido, a componente surgiu com o objetivo de apresentar
as aplicagdes da linguagem Python através do uso do kit de desenvol-
vimento de software para informagdo quantica — Quantum Information
Software Development Kit, ou simplesmente, Qiskit — da IBM Quantum
Experience, como ferramentas de trabalho para a aplica¢ao de concei-
tos fundamentais da Computa¢do Qudntica, discutindo as principais
condigdes para a construgio dos programas, e a qualidade da interface
quanto a simplicidade e execugdo de algoritmos quanticos, possibili-
tando aos discentes adotar os métodos discutidos no curso para pro-
gramar seus proprios projetos de simula¢ido computacional quintica.
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Em se tratando da ferramenta utilizada, o Qiskit é um dos prin-
cipais frameworks de desenvolvimento de computagio quantica disponi-
veis atualmente. Ele é uma plataforma de software livre, desenvolvida pela
IBM, que permite aos usudrios construirem, simularem e executarem
programas quanticos em varios dispositivos disponiveis na nuvem. O
Qiskit possui uma ampla gama de ferramentas, incluindo um conjunto
de bibliotecas de algoritmos quanticos, simuladores de circuitos quan-
ticos, ferramentas de analise de erro e muito mais. O framework é escrito
em Python, uma linguagem de programagao popular, permitindo que os
usudrios aproveitem a ampla base de conhecimento e comunidade de de-
senvolvedores Python. Além disso, o Qiskit oferece suporte a varias lin-
guagens de programacao, incluindo Python, C ++e Java, tornando-o aces-
sivel 2 uma ampla gama de desenvolvedores. O Qiskit é uma ferramenta
essencial para quem esta interessado em computagio quantica e busca
explorar as possibilidades oferecidas por essa tecnologia emergente.

Em decorréncia do cendrio de pandemia da covid-19, a aplicagao
da pratica em questao foi integralmente realizada de maneira remota,
mediante o emprego de aulas sincronas e assincronas. As aulas sincro-
nas, por sua vez, consistiram em encontros conduzidos pelo docente
através da plataforma Google Meet, nos quais foram apresentados os
contetdos da disciplina e oportunizados momentos para sanar as di-
vidas dos estudantes participantes. Por outro lado, as aulas assincronas
foram destinadas ao estudo individual dos estudantes e a resolucao de
atividades, com os contetdos sendo disponibilizados semanalmente e os
estudantes provendo feedback acerca das atividades realizadas. A seguir,
é possivel observar a relacao de contetidos ministrados semanalmente.

Quadro 1 - Cronograma do Curso.

Semanas Contetidos Ministrados

Semanan Introdugdo as Ferramentas Computacionais Necessarias
Semana 2 Bases Tedricas da Computaciao Quantica

Semana3 Aplicagdes: Portas Logicas e Circuitos

Semana 4 Aplicacoes: Computaciao Quanticaem um Computador Classico
Semanas Aplicagdes: o Algoritmo de Teleporte Quantico

Semana 6 Aplicacoes: Algoritmos de Busca Quantica

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Conforme descrito anteriormente, a proposta central das ativida-
des consistiu em solicitar aos estudantes a construgao de seus proprios
algoritmos, utilizando as aulas como referéncias, a fim de introduzir
situagdes-problema nas instru¢des dessas atividades. Neste trabalho,
concordamos com a defini¢ao de situagido-problema proposta por Torre
e Zanetti (2018), a qual a define como um contexto ou situagao que apre-
senta desafios ou questdes a serem resolvidas a partir dos principios,
conceitos e leis da Fisica. Tais situagoes envolvem a analise de fendme-
nos naturais ou tecnoldégicos, nos quais se faz necessario aplicar conhe-
cimentos fisicos para elucidar um problema ou encontrar uma solugao.
Dessa forma, é possivel exercitar a capacidade de reflexdo e investiga-
¢do do problema de forma direta (TORRE; ZANETTI, 2018).

Para o curso, foram considerados dois projetos correspondentes
a implementacao dos algoritmos quinticos apresentados nas aulas,
cada um com suas respectivas situagdes-problemas, conforme mostra-
do no abaixo:

« O Algoritmo de Teleporte Quantico: Execute o Teleporte do estado

[y = V(1/3) |0)+ V(2/3) |1) em um computador quantico real;

« O Algoritmo de Busca de Grover: 1. Implemente o Algoritmo de

Busca para trés qubits em um computador real que busque simul
taneamente os estados (a) {101, 111} e (b) {101 e 011}.

Esses projetos serviram como dados para autoavaliagio do curso
e descri¢ao dos resultados obtidos. No contexto do presente capitulo,
para a organizagao desses resultados, considerou-se a descrigio dos al-
goritmos desenvolvidos pelos estudantes participantes, bem como os
resultados alcangados e as aprendizagens em topicos adjacentes a Com-
putacao Quantica. Assim sendo, este capitulo foi organizado de modo a
fornecer ao leitor uma visio abrangente da pratica realizada, incluindo
a contextualizacao dos cédigos construidos, o contetido abordado e os
resultados obtidos em relagao a aprendizagem dos estudantes.

DESCRICAO DA PRATICA E RESULTADOS OBTIDOS

Nesta se¢do, abordaremos a pratica de ensino e os resultados al-
cangados durante o curso. Descreveremos a construgao dos algoritmos
desenvolvidos pelos estudantes em resposta aos dois projetos propos-
tos, assim como o contetido introdutdrio da componente. Assim, os
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dois primeiros topicos correspondem ao conteido ministrado inicial-
mente e os dois Gltimos correspondem ao contetido referente aos dois
projetos solicitados aos estudantes. Além disso, realizaremos uma ana-
lise dos resultados obtidos, incluindo o nivel de aprendizado alcancado
e os produtos resultantes da componente curricular.

Construcao de algoritmos quanticos

Os algoritmos quanticos representam uma importante area de
pesquisa na Ciéncia da Computagao e na Fisica Quintica. Eles ofere-
cem a possibilidade de resolver problemas computacionais complexos
que seriam impraticaveis para algoritmos cldssicos, abrindo caminho
para novas aplicagdes em areas como criptografia, inteligéncia artifi-
cial, simulagdes moleculares e otimizagao de sistemas. A computagao
quantica tem o potencial de revolucionar a maneira como realizamos
calculos, tornando possivel a realiza¢do de tarefas que atualmente sao
consideradas impossiveis. Por isso, os algoritmos quanticos s3o consi-
derados uma area de pesquisa estratégica e fundamental para o avango
da tecnologia e da ciéncia. Dito isto, apresentaremos nesta segao qua-
tro topicos associados a construgao de algoritmos: 1) Portas Logicas e
Circuitos Quanticos; 2) Simulando Computagdo Cldssica com Portas
Quanticas; 3) Algoritmo de Teleporte; 4) Algoritmo de Busca.

Portas légicas e circuitos quanticos

Na computagao qudntica, as portas légicas quinticas sao fun-
damentais para realizar operacdes em qubits e criar emaranhamento.
Existem varias portas qudnticas com funcgbes especificas, seja para
atuarem e um Gnico qubit, seja para atuarem em multiplos qubits a partir
de operagoes controladas. Nas portas de um qubit, um fato importante é
apossibilidade de representar a sua atuagao em um qubit a partir de um
recurso conhecido como Esfera de Bloch: o estado de um qubit pode ser
obtida através do mapeamento das componentes a e 3 como fungoes de
angulos 0 e ¢ conforme equagio (2), de modo a ser possivel representa-
-la na Esfera de Bloch em func¢ao dessas coordenadas (figura 1):

Y ) = cos (g) |0) + e sen (g) |1) (2)
2 2
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Figura 1 — Representagdo da esfera de Bloch de um qubit. Escolhendo
os angulos 0 e ¢ na equagao (2), obtemos a representagao da esfera

de Bloch para os estados (a) |¢) = |0) (6 = 00);(b) ) =|1) (6
= 1800); (c) {6 =900, ¢ = 00}; e (d) {6 =900, ¢ = 900}.
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Fonte: Elaboragao prépria.

Como exemplo de portas de um qubits, as amplamente utilizadas
na Computagio Quantica sio a porta X (ou NOT) e a porta Hadamard.
A porta X é uma porta quantica que age como uma operagao de negacao
bit a bit em um @inico qubit. Essa porta é comumente usada para alterar
o estado de um qubit, mudando seu valor de 0 para1oude 1 para 0. Ja
a porta Hadamard é outra porta quintica importante que é usada para
criar superposi¢ao em um dnico qubit. Ela age como uma rotagao de 90
graus no plano bloch, que é um espago geométrico que representa todos
os estados quanticos possiveis de um tnico qubit. A porta Hadamard
é muito til para criar estados superpostos, que sao usados em varios
algoritmos quanticos importantes, como o algoritmo de Deutsch, con-
siderado o primeiro algoritmo da Computa¢ao Quantica.
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Figura 2 — Representagao na esfera de Bloch da atuagdo da porta X
sobre os estados da Base Computacional (a) |0) e (b) |1). Como
pode ser visto, a aplicagdo da porta X corresponde a um inversor

légico, implementando uma operagao de negacgao légica.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Figura 3 — Representacio na esfera de Bloch da atuagio da porta
H sobre os estados da Base Computacional (a) |0) e (b) |1).
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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Dentre as diversas portas de mualtiplos qubits conhecidas, a por-
ta CNOT (Controlled NOT), também conhecida como CX, destaca-se
como uma das mais relevantes e amplamente utilizadas. A porta CNOT
age sobre dois qubits, um de controle e outro de alvo, aplicando uma
operacao NOT (ou inversao légica) no qubit alvo apenas quando o qu-
bit de controle se encontra no estado |1). Esse recurso é fundamental
para a realizac¢do de tarefas complexas em sistemas quanticos, como a
criacao de circuitos de emaranhamento e a execuc¢ao de algoritmos de
fatoracao de inteiros.

Figura 4 — Representa¢do na esfera de Bloch da atuagio da porta CNOT
sobre os estados da Base Computacional (a) [10) e (b) |11).
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Fonte: Elaboragao préopria.

Para desenhar circuitos quanticos, os desenvolvedores geral-
mente utilizam ferramentas como o Qiskit, que permite a construgao
de circuitos em niveis mais elevados de abstragio, facilitando a imple-
mentagao de circuitos mais complexos. Além das portas quanticas, me-
didas e distribui¢oes de probabilidade sao igualmente fundamentais na
computagdo quantica. As medidas possibilitam a leitura do estado de
um qubit, enquanto as distribui¢oes de probabilidade permitem aos de-
senvolvedores analisarem a probabilidade de ocorréncia de um estado
quantico especifico.
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O emaranhamento quintico é um fenémeno fundamental na
computagdo quantica, no qual dois ou mais qubits tornam-se entrelaga-
dos de tal forma que o estado de um qubit afeta o estado do outro, inde-
pendentemente da distancia entre eles. A aplicagao de portas quénticas,
como a porta CNOT, é fundamental para criar o emaranhamento, o que
é utilizado em diversos algoritmos quanticos, tais como o algoritmo de
teleportagdo quantica e o algoritmo de Grover para busca em bancos de
dados nao estruturados.

Em resumo, a computagao quantica é baseada em portas qunti-
cas como a porta X e Hadamard, que sdo capazes de realizar operagdes
em qubits e criar emaranhamento, um fenémeno quintico fundamen-
tal. Para desenhar circuitos quanticos, o Qiskit é uma das ferramentas
mais utilizadas pelos desenvolvedores. Por outro lado, medidas e dis-
tribui¢oes de probabilidade sao usadas para analisar o estado quanti-
co. O emaranhamento quantico, por sua vez, é criado através da apli-
cagao de portas quanticas e é explorado em diversos algoritmos quin-
ticos importantes.

Simulando Computacao Classica com Portas Quanticas

A possibilidade de simular portas légicas classicas usando portas
quanticas é um avanco significativo na computag¢ao quintica. A ideia é
utilizar a eficiéncia quantica para realizar operagdes que sdo realiza-
das em computadores cldssicos e representa-las por meio de circuitos
quanticos, o que pode levar a melhorias em termos de desempenho e
eficiéncia, além de permitir a solug¢ao de problemas que seriam inaces-
siveis para computadores cldssicos.

Existe um conjunto de portas légicas classicas a partir das
quais podemos construir qualquer operagao computacional em um
computador classico. Essas sdo as portas AND, OR e NOT, também
conhecidas como conjunto de portas universais da Algebra Booleana.
Como vimos anteriormente, a porta quantica X corresponde ao anilogo
quantico da porta NOT clissica. Doravante, apresentamos como
podemos construir as portas AND e OR, e os seus resultados executados
em um computador quantico real. No caso da porta classica AND, ela
implementa o que chamamos de conjuncao légica. A tabela 1 traz o que
chamamos de tabela verdade para essa operagao logica, a partir da qual
é possivel definir o resultado 16gico dessa operacao.
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Tabela 1 - Tabela verdade para a porta légica classica AND.

Entrada Saida
o o) o
o 1 o
1 o) o}
1 1 1

Fonte: Elaboragao prépria.

Como pode ser visto, a partir de dois bits de entrada, a saida1é
obtida somente se as duas entradas também forem 1. Assim, podemos
dizer que a porta AND encontra o valor minimo entre dois bits. Quanti-
camente, a porta AND pode ser implementada a partir da porta Toffoli,
que é um porta X multi controlada com dois bits de controle. Como to-
das as portas classicas, exceto a porta NOT, a porta AND nao é reversi-
vel. Entretanto, como toda porta qudntica, a porta Toffoli é reversivel, o
que significa que implementar a porta AND em computadores quinti-
cos permite a construgao de circuitos reversiveis.

Ja a porta OR é uma porta classica universal que implementa o
que chamamos de algebra booleana de disjunc¢ao légica. A tabela verda-
de para a aplica¢do da porta clissica OR é apresentada na tabela 2.

Tabela 2 — Tabela verdade para a porta logica classica OR.

Entrada Saida
o o o
o 1 1
1 0 1
1 1 o

Fonte: Elaboragdo prépria.

Como pode ser visto, uma saida 1 é obtida se pelo menos uma
das entradas for 1. Assim, dizemos que a porta OR encontra o maximo
entre duas entradas bindrias. O andlogo quantico para a OR pode ser
construido através da combinacao das portas Toffoli e CNOT.
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Algoritmo de Teleporte Quantico

O Algoritmo de Teleporte Quantico é um dos mais fascinantes e
promissores avangos da computagio quantica. Proposto por Charles H.
Bennett e seus colegas em 1993, este algoritmo permite que informagoes
quanticas sejam transmitidas de um local para outro sem que os esta-
dos quanticos sejam fisicamente transportados (BENNETT et al., 1993).
O algoritmo é baseado em um fendmeno conhecido como entrelaga-
mento quantico. Esse fendmeno ocorre quando duas particulas quanti-
cas se tornam entrelagadas e compartilham uma conexao que nio pode
ser descrita pelos conceitos classicos de espago e tempo (NIELSEN,
CHUANG, 2010). O entrelagamento qudntico é um dos principais con-
ceitos que diferencia a Computa¢ao Quantica da Computagio Classica.

O teleporte quantico consiste na transmissio de um estado quan-
tico desconhecido (totalmente arbitrdrio) entre duas partes, conven-
cionalmente conhecidas como Alice e Bob, separadas espacialmente
através do seguinte protocolo: (i) Alice possui somente uma tGnica copia
de um qubit (totalmente arbitrario), e quer enviar esse estado quantico
para Bob; (ii) para isso, Alice devera preparar o qubit cuja informagao
serd enviada, e possuir um segundo qubit (auxiliar) que serd maxima-
mente emaranhado a um terceiro qubit (auxiliar) pertencente a Bob,
que receberd a informagao do estado enviado; (iii) assim, Alice executa
medidas em seus dois qubits e informa, através de um canal cldssico, o
resultado de suas medidas para Bob; (iv) desta maneira, com essa infor-
macao (classica) Bob realiza adequadamente um conjunto de operagdes
(quanticas) em seu qubit para recuperar o estado enviado por Alice e o
protocolo funcionar perfeitamente (BENNETT et al., 1993).

Vamos considerar em nosso exemplo que Alice pretende telepor-
tar o estado (3):

\/_ |o>+\/2 (3)

Para isso iremos inicializar o qubit de Alice nesse estado, que serd
teleportado e o registro do bit classico no qual Bob armazena o resultado
da medida feita no seu estado recebido. O préximo passo é emaranhar o
qubit auxiliar de Alice com o qubit de Bob, usando o circuito quantico ge-
rador de estados quanticos emaranhado para dois qubits. Em seguida,
Alice inicia o processo de envio do estado preparado. O altimo passo é
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realizar uma operagao condicional apés Alice realizar medidas em seus
qubits e, a depender dos resultados, entrar em contato com Bob através
de um canal cldssico para informar as correcoes que Bob deve aplicar
em seu estado para que o teleporte seja executado e ele consiga resgatar
o estado enviado por Alice (OLIVEIRA, 2020).

Figura 5 - (a) Representagdo do circuito de teleporte. (b) Distribui-
¢do de probabilidade para algoritmo de teleporte quintico do es-
tado | ¢ ) executado em um processador quantico real.

—— :
alicey & 4 *
- - g
¢_bob 2
(a)
Frobabilidades
0.8
0ET2
0.6
0.4
0321
0.2
0.0

b}

Fonte: Elaboragao prépria.

Para além dessas consideragdes, cabe destacar que o algoritmo
é de extrema importincia para tecnologias quinticas por permitir a
transmissao segura de informagdes quanticas, um recurso critico para
acriptografia quantica e outras aplicagdes de seguranga de informacoes
(MERMIN, 2007). Além disso, ele é uma das primeiras demonstragoes
praticas de que a computagdo quintica pode superar as limitagoes da
computagado cldssica. Uma das aplicagdes praticas do teleporte quantico
é na transmissdo de informagdes criptografadas, uma vez que ele per-
mite que informagdes quanticas sejam transmitidas de forma segura e
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eficiente. Outra aplicagdo promissora é na comunicagdo quantica, em
que o teleporte quantico pode ser usado para transferir informagdes
entre nés quanticos em uma rede de comunicagao.

Apesar de suas aplicagdes promissoras, o teleporte quantico ain-
da é um processo experimental, e muitos desafios precisam ser supe-
rados para torna-lo uma tecnologia pratica (BENNETT, 1992). Um dos
principais desafios é a questao da “decodifica¢ao” do estado quintico
transmitido, que envolve complexos calculos e corregio de erros para
garantir a precisao dos resultados. No entanto, o Algoritmo de Telepor-
te Quantico é um marco importante na histéria da computag¢io quin-
tica, pois mostra que a transmissao de informagoes quinticas pode ser
feita de forma eficiente e segura, e abre caminho para a criagdo de tec-
nologias avancadas baseadas em computagio quintica.

Algoritmo de Busca

O algoritmo de busca é um dos primeiros exemplos de algoritmo
quantico que mostram a vantagem do poder computacional da Com-
putagao Quantica em relagao a computagao classica, proposto em 1996
pelo cientista da computagao Lov Grover (GROVER, 1996). Esse algo-
ritmo pode ser dividido em quatro etapas: inicializacao, aplicagao de
uma porta ordculo, aplicagao de uma porta difusora e realizagdo das
medidas. Na etapa de inicializagao, é necessario que o sistema seja pre-
parado no estado quintico adequado. Em geral, o estado inicial é es-
colhido como o estado de superposigao igualmente provavel de todos
os elementos do espago de busca, obtido a partir da aplicagao da porta
Hadamard em todos os estados.

Na etapa seguinte, a porta oraculo é aplicada. Essa porta é res-
ponsavel por identificar a posigao do elemento desejado no espago de
busca. Em outras palavras, ela é responsavel por marcar o estado quan-
tico que corresponde ao elemento buscado. A identificagao dessa posi-
¢do é feita com a ajuda de uma fungao que avalia a fun¢ao booleana que
determina se um elemento é o elemento desejado ou no, marcando-o
com uma fase negativa (4).

ovdenlo= 4 | ) se = estado desejado )

| ) se a# estado desejado
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A terceira etapa do algoritmo é a aplicagdo da porta difusora.
Essa porta é responsavel por aumentar a amplitude do estado quantico
marcado pelo oriculo, enquanto diminui a amplitude dos demais es-
tados do espaco de busca. Isso é feito através de uma rotagao que leva
o estado inicial de superposi¢io para um estado quase perpendicular
ao estado marcado pelo oraculo. A sequéncia de aplicagiao dessas trés
etapas é repetida varias vezes para que a amplitude do estado marca-
do pelo oraculo seja maximizada e a amplitude dos demais estados do
espaco de busca seja minimizada. Essa maximizagdo e minimizagao de
amplitudes é responsavel por aumentar a probabilidade de medir o es-
tado marcado pelo ordculo e, portanto, encontrar o elemento desejado
no espago de busca. Por fim, s3o realizadas as medidas, de modo a se
obter o estado desejado.

Suponhamos que o elemento procurado seja |p) = [111). O cir-
cuito que implementa o ordculo é a porta Z-multicontrolada, que pode
ser construida pela combinagio da porta Toffoli e Hadamard. Em se-
guida, basta aplicar o circuito de amplificagio e realizar as médias para
obtermos o resultado desejado, conforme mostra a figura abaixo

Figura 6 - Circuito do Algoritmo de Busca, com
as subrotinas Oraculo e Amplificagao.

o
o —H-
gz -—IHI——
3
C
(n)
‘ Oraculo ‘ Amplificagao
» —Jl l T
o il
« —fl— HEHE— ol
b 1
(b)

Fonte: Elaboragdo prépria.

E o resultado das probabilidades de medidas plotados em
um histograma:
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Figura 7 — Distribuicio de probabilidade obtida para o Algoritmo de Busca.

Probabilidades

0765

0.8

Fonte: Elaboragdo prépria.

Em geral, o algoritmo de busca quantica pode encontrar o elemen-
to desejado em uma lista ndo ordenada com complexidade O(Vn), en-
quanto o algoritmo clissico de busca precisa de complexidade O(n), onde
n é o tamanho dalista. Essa é uma vantagem significativa da computagao
quantica em relagao a computagao clissica, especialmente em problemas
de grande escala. Em resumo, o algoritmo de busca quantica é uma das
aplicagdes mais conhecidas da computagio quantica, e é um exemplo de
como a manipulagao de estados quinticos pode levar a um aumento sig-
nificativo do poder computacional em relagdo a computagio classica.

Aprendizagem dos algoritmos quanticos

A avaliacao da aprendizagem é um aspecto crucial no ensino de
Fisica,vistoquepermiteverificarseosobjetivoseducacionaisestiosendo
alcancados. Nesse sentido, a avaliagao deve ser compreendida como um
processo continuo e sistematico, capaz de coletar informacoes para a
andlise e tomada de decisdes a fim de aprimorar o ensino. Conforme
Moreira e Oliveira (2002), a avaliacao é uma ferramenta pedagdgica
que deve ser utilizada para identificar as dificuldades dos estudantes e
orientar o planejamento das atividades didaticas. Na pratica descrita e
analisada, esses aspectos foram considerados na avalia¢ao dos projetos
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dos estudantes, que serviram para o desenvolvimento de habilidades
investigativas e procedimentais, além de identificar as suas dificuldades
ao longo do curso.

A devolutiva dos projetos revelou que muitos estudantes obti-
veram um excelente desempenho, conseguindo resolver ambas as si-
tuagoes-problemas descritas nos Encaminhamentos Metodoldgicos.
Outro resultado importante foi a publicagao de um artigo!s! na Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, com Qualis A1, que apresentou a ferra-
menta Qiskit para o ensino de computa¢ao quantica a estudantes de
graduagdo. Parte dos estudantes participou como coautores do artigo,
que se mostrou fundamental para a inser¢ao de profissionais da Fisica
no contexto de produ¢ao do conhecimento cientifico-tecnolégico atual.

E relevante destacar ainda que a pratica despertou o interesse de
parte dos estudantes em seguir pesquisando em Computagao Quantica,
desenvolvendo algoritmos quanticos com base nos contetidos aborda-
dos. Esse fator demonstra a influéncia do curso na formagao e no en-
gajamento de profissionais da Fisica, o que contribui para o avanc¢o da
ciéncia e datecnologia. Em suma, aavaliagio da aprendizagem se mostra
como um elemento fundamental para o ensino de Fisica, possibilitando
aprimorar o planejamento das atividades didaticas e formar profissio-
nais cada vez mais preparados para enfrentar os desafios da atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel destacar que o ensino de Computa-
¢do Quantica a partir de situagdes-problema é uma abordagem peda-
gbgica inovadora e eficaz para introduzir conceitos tedricos e praticos
dessa tecnologia aos estudantes. Através da aplicagao de problemas dos
algoritmos quanticos, os estudantes sao incentivados a desenvolver ha-
bilidades de resolu¢ao de problemas e pensamento critico, o que pode
resultar em um aprendizado mais significativo e duradouro.

A descricao da pratica apresentada demonstra que essa aborda-
gem pode ser aplicada em diferentes contextos educacionais, tais como
0 ensino superior e, até mesmo, o ensino médio, e em diferentes areas

> Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbef/a/qRcz9vCVFYMv4)4rDjKqLtP/?lang=pt. Acesso em: 23 mar. 2023.
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do conhecimento, como a Fisica, a Matemdtica e a Computagao, pos-
sibilitando, inclusive, uma abordagem interdisciplinar. A utilizagao de
plataformas e ferramentas disponiveis na internet pode tornar o ensino
de Computagao Quantica mais acessivel e vidvel em contextos em que
recursos sao limitados.

Além disso, a inser¢do da Computag¢ao Quantica nos curriculos
académicos é fundamental para preparar a préxima geragao de profis-
sionais para as transformagdes que essa tecnologia trard. Considerando
que ela ja estd impactando diversas dreas, como a criptografia, a inteli-
géncia artificial e a medicina, espera-se que sua utilizagao se expanda
ainda mais no futuro, solucionando problemas invidveis de serem com-
putadorizados classicamente.

Por fim, é importante ressaltar que o ensino de Computagio
Quéntica é uma 4rea em desenvolvimento e que aprimoramentos e
adaptacoes sao necessirios a medida que a tecnologia evolui. Assim,
é fundamental que educadores e pesquisadores continuem a trabalhar
juntos para desenvolver metodologias pedagdgicas inovadoras e efica-
zes que permitam aos estudantes compreenderem e aplicar conceitos
da computagio quintica em situagdes praticas. Somente assim, serd
possivel formar uma geragao de profissionais preparados para enfren-
tar os desafios do futuro.
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3 A Microinvestigacao como uma
Metodologia Inovadora na Formacao
Inicial do Professor de Matematica
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FABIANA ALVES DOS SANTOS | FABIO NUNES DA SILVA
LAURICLECIO FIGUEIREDO LOPES | PRISCILA SANTOS RAMOS

INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo é apresentar e analisar a produgdo de
estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Oeste da Bahia (UFOB) na experiéncia de realiza¢ao de mi-
croinvestigacao em que trabalharam seis professores formadores, sen-
do dois da drea de Educag¢ao Matemdtica e quatro da drea de Matemati-
ca, na perspectiva de atender a um dos objetivos do curso, que é formar
profissionais capazes de analisar sua pratica profissional e as praticas
escolares, para que a partir dessa reflexao possam criar solugdes para os
desafios da docéncia.

As primeiras experiéncias ocorreram antes da pandemia, sob a
orientagao dos formadores da area de Educagdo Matematica, mas du-
rante o periodo pandémico foi possivel interagir, por meio dos recursos
tecnoldgicos, com os professores da area de Matematica em horarios al-
ternativos, e oferecer aos licenciandos, além das orientagoes didaticas,
apoio no aprofundamento do conteitldo matemadtico, objeto de estudo
na microinvestigagao.

Essa metodologia oportunizou uma maior aproximacao entre o
licenciando e o professor formador, uma iniciag3o a atividade investi-
gativa com foco na aprendizagem e proporcionou um terceiro espago
formativo e colaborativo que contribuiu para a identificagio do licen-
ciando com seu campo de atuagao profissional.
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Serao apresentados a seguir os aspectos tedricos e metodologi-
cos, os depoimentos e as indicagdes para continuidade do estudo.

ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A metodologia experimentada pelo grupo de formadores, auto-
res deste estudo, é a microinvestigagio das produgdes matematicas de
criangas e jovens em idade escolar, e adultos n3o escolarizados, frente a
situagdes propostas por futuros professores de matematica. Trata-se de
uma atividade de pesquisa, que emerge da observagao e agao-reflexao
de praticas profissionais, neste caso especificamente da docéncia (ZEI-
CHNER, 1993), e inspira-se em Muniz (2016) que advoga a necessidade
de o futuro professor desenvolver um olhar investigativo sobre um dos
aspectos que integrara sua pratica docente, no caso, a interpretagao das
légicas inerentes as produgdes matematicas dos estudantes.

A medida que investiga as contribui¢des do desenvolvimento de
microinvestigagdes na formagao inicial do professor de Matematica,
este estudo considera elementos do processo investigado, que possam
contribuir com a reconfiguragio dos saberes docentes no que tange a
acao de e para pesquisa (FAGUNDES, 2016). Da mesma forma, pode-se
inferir que é um processo que possibilita integrar habilidades investi-
gativas as didaticas, tal como a reflexdo importante ao trabalho do pro-
fessor pesquisador (CARVALHO, et al., 2022).

Outrossim, o alicerce tedrico adotado permite refletir sobre si-
tuagdes que confrontam os conhecimentos didatico-matematicos dos
envolvidos no processo com as diferentes realidades educativas, espe-
cialmente aquelas concernentes as dificuldades na aprendizagem ma-
temdtica, que foram tomadas como combustivel para a defini¢io dos
objetos das microinvestigagoes.

Interpretar as logicas que constituem as produgdes matematicas
de pessoas em qualquer idade aproxima o licenciando, de uma postura
pratica reflexiva, o que coaduna com a perspectiva discutida por Zei-
chner (1993) no livro A formagdo reflexiva de professores: ideias e praticas,
na qual o referido pesquisador apresenta a ideia de um terceiro espago
formativo, para além das aulas tedricas, das praticas de ensino e dos
estagios curriculares supervisionados.

Ser um professor pratico reflexivo (ZEICHNER, 1993), é ter com-
promisso com a reflexio, como pratica social. E ser acima de tudo pro-
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dutor de saber, um saber que confronta a pritica com a teoria, e que
parte da interpretagao de situagdes simples referentes aos processos de
ensino e aprendizagem.

Nascimento, Carvalho e Ramos (2022) discutiram resultados de
uma experiéncia realizada em um curso de Licenciatura em Matema-
tica, em que adotaram a metodologia de pesquisa e formagao Lesson
Study, traduzida por Estudo de Aula, como uma exemplificacao do que
Zeichner (2010) denominou de terceiro espago formativo. E, neste es-
tudo, do mesmo modo como aqueles pesquisadores, nés defendemos
a microinvestiga¢ao como um possivel terceiro espago formativo, pois
proporciona ao licenciando um caminho em que particulariza a inves-
tigacdo em algo que é muito caro ao processo de aprendizagem, a saber:
ainterpretacao daquilo que o estudante produz mentalmente e registra
no papel.

A microinvestigagao como abordagem metodolédgica para forma-
¢do docente ajuda a reconhecer a riqueza das “boas” praticas didaticas,
incluindo nelas a de pesquisar sobre o que se ensina, como se ensina
e para qué se ensina, entre outros. Desenvolver essa pratica tomando
como objeto as légicas das produgdes matemadticas de uma pessoa para
uma situagao proposta é mergulhar nas entrelinhas dessas produgoes.
Significa, segundo Muniz (2016, p.4), nao julgar a producao tomando
como parametro os algoritmos matematicos ortodoxos, para além dis-
so, implica uma leitura subjetiva da escrita matematica do sujeito, bus-
cando identificar, com uma postura investigativa, o que expressam sua
forma de pensar e solucionar situagdes matemadticas. Significa ainda
considerar diferentes aspectos tedricos da area de matematica, da di-
datica geral e especifica, da psicologia cognitiva, dentre outras, a de-
pender do objeto da microinvestigacao.

No contexto do estudo realizado por esse grupo de formadores,
a analise dos processos de produgio e interpretagio dos registros ma-
tematicos de pessoas de diferentes idades, escolarizadas ou nao, im-
plicou num olhar subjetivo do processo de aprendizagem profissional
dos futuros professores, a aprendizagem matematica dos sujeitos co-
laboradores das microinvestigages e a ratificacdo da idéia de que essa
pratica reflexiva configura um espago-tempo de aprendizagem para o
futuro professor que coaduna com a ideia proposta por Zeichner (1993),
possibilitando habilidades tais como: captar, compreender, valorizar,
socializar, questionar, problematizar, ressignificar e institucionalizar
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os caminhos percorridos nas etapas da microinvestigagao, que confi-
guram a agao pratica-reflexiva importante para o professor, compativel
com os objetivos atuais da educagao.

METODO

A proposta da microinvestigagao é apresentada ao licenciando
no inicio do componente curricular definido para ser o condutor do
processo investigativo. No caso deste estudo foram nos componentes
Educagao Matematica e Inclusao em 2019 e Educa¢ido Matematica Il em
2021 e 2022. Os professores destes componentes, especialistas da area
de Educagido Matematica, responsaveis pelos componentes do Eixo da
Formacgao Pedagdgica Especifica (EFPE), atuaram como orientadores
gerais das atividades, expondo o objetivo e as etapas da microinvesti-
gacdo. Durante o periodo da pandemia do covid-19, especificamente
no semestre letivo 2021-1, foi possivel estabelecer parcerias com pro-
fessores formadores, especialistas na drea de Matemdtica, responsaveis
pelos componentes do Eixo da Formagao Matematica (EFM). Essa par-
ceria entre os formadores manteve-se durante os dois semestres letivos
seguintes, por meio da realizagdao das analises das produgdes e apoio
continuo nas dificuldades que os préprios licenciandos enfrentam ao
estudar os objetos matematicos.

A microinvestigacdo foi desenvolvida pelo licenciando em
cinco momentos:

i) buscou a colaboragido de um ou dois sujeitos de pesquisa,
que poderiam ser pessoas sem vinculo com institui¢ao
educacional, escolarizadas ou nio, estudantes da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Ensino
Superior. A condigdo era apenas que esse colaborador
mostrasse interesse e necessidade de estudar contetidos
matematicos;

ii) realizou uma entrevista inicial, a fim de conhecer a afinidade
com a matemadtica e as necessidades de aprendizagem do
colaborador, definiu-se o objeto matematico a ser estudado e
as possiveis atividades a serem propostas em sete encontros
entre o licenciando e o colaborador;
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i) elaborou atividades tomando como referéncia as
necessidades de aprendizagem do colaborador, os estudos
tedricos em matematica, os referenciais curriculares, a
consulta a livros didaticos e artigos que apresentassem
sugestdes de situagdes problemas, jogos e recursos didaticos
para exploragdo do objeto matemadtico;

1v) sistematizou o planejamento dos sete encontros e iniciou a
realizagdo da microinvestigagdo, em horarios definidos de
acordo com a disponibilidade do colaborador. Durante os
encontros o licenciando registrou os objetivos e as situagdes-
problema propostas, o didlogo estabelecido, destacando as
evidéncias de aprendizagem do colaborador;

V) elaborou o relatério contendo as produgdes matematicas do
colaborador e as suas aprendizagens profissionais.

CONTEXTO E PARTICIPANTES

No ano de 2019, no componente Educagio Matematica e Inclu-
sao, dois licenciandos realizaram a microinvestigagao, analisaram os
resultados, confrontando-os com referenciais tedricos e, a partir dis-
so, elaboraram o trabalho de conclusio de curso. Nos anos de 2021 e
2022 foram realizadas no componente curricular Educagdo Matematica
II vinte microinvestigacdes, envolvendo vinte e seis licenciandos e seis
professores formadores. No quadro o1 constam as informacdes refe-
rentes as microinvestigagoes realizadas nesse periodo. Os licenciandos
sao identificados por.

Quadro o1 - Informagdes do Trabalho Realizado de 2019 a 2022

. Colaborador . L.
Ano Licenciando  Formato .. Objeto Matematico
Série/ldade
L1 Presencial 82 ano/14 anos Equagdo Polinomial do 22 grau
2019
L2 Presencial EJA/44 anos Juros e Porcentagem
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Colaborador

Ano Licenciando  Formato .. Objeto Matematico
Série/ldade
Geometria: construcao
de figuras semelhantes;
L3els Remoto EJA/64 anos construcdo de retas paralelas e
perpendiculares, fazendo uso de
régua, compasso e esquadros
Lselé Remoto 13 anos/8° ano Equacoes polinomiais do 1° grau
L7 Remoto 12 anos/6° ano Qperagoes com
ndmeros naturais
L8 Remoto 9°ano/15 anos Funcio Quadratica
{e] H ~
Lo Remoto 3°ano do ensino Operagbes com
fundamental/8 anos nimeros naturais
2021 L1o Remoto 5°ano/11 anos Flgurag geometricas
espaciais e planas
L11 Remoto 8°ano/13 anos Expressdes numéricas
Lizel3 Remoto Ensino Probabllldadge_(]randezas
Superior/22 anos aplicadas a biologia.
Liselis Remoto 9°ano/14 anos Ndmeros reais
Educacdo Infantil:2 Nogdes iniciais de geometria
L6el17 Remoto criancas: 3anos Formas e tamanhos
e8 mesese
3anos e 2 meses Contagem
L18 e L19 Remoto Edu_cagao Nogoes d¢
Infantil/ 5 anos volume e comprimento
Ndmeros irracionais:
L20 Remoto 9°ano/15 anos reconhecimento e localizagao de
alguns na reta numérica
L21 Remoto 5°ano/9 anos Proporcionalidade
L22 Presencial 4°ano/10 anos Multiplicagao
L23 Presencial 9°ano/14 anos Subtracio
L24 Presencial | ldade?/Graduacgio Estatistica
2022
L25 Presencial Educacio Figuras geométricas
Infantil/ 4 anos g g
) 7°ano/12 anos o
L26 Presencial ) Estatistica
(duas meninas)
. 2°ano do ensi- Progressao Aritmética e
L27 Presencial Py ~ Py
no médio/17 anos Progressao Geométrica
L28 Presencial 8°ano/13 anos Fracbes

[54]

Fonte: Arquivo dos formadores, s.d.
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Na segdo a seguir, apresentam-se alguns recortes dos depoimen-
tos registrados nas consideragdes finais do relatério da microinvestiga-
¢do, com destaque para as aprendizagens do licenciando.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DEPOIMENTOS

Nessa dindmica de estudar as teorias nas areas de Matematica e
Didéatica da Matematica, estudar os objetos matematicos, selecionar e
elaborar tarefas, propor, observar e registrar as estratégias de resolugao
das situagoes-problema, além de aprender a dialogar com o colabora-
dor, propondo questdes instigadoras, muitas aprendizagens ocorreram
tanto do colaborador, quanto do licenciando. Isso foi evidenciado nos
relatdrios, os quais apontaram reflexdes sobre a aprendizagem como
processo, uma visao diferenciada sobre o erro, a adogio de metodolo-
gias ativas para o ensino, entre outros aspectos tedrico-pedagdgicos
observados durante a microinvestigacao.

O quadro 02 apresenta recortes inalterados das consideragdes
finais dos relatérios, em que foram registrados pelos licenciandos as
contribuigdes desta atividade investigativa para sua formagao inicial de
professor de Matematica.

Quadro o2 - Recortes dos Depoimentos dos Licenciandos

Licenciando Depoimento

As observagbes e os registros evidenciaram a superacdo das
dificuldades e, indicaram esse tipo de trabalho como um importante
caminho de ampliagdo de nossa formagao profissional, uma vez que
oportunizou um olhar diferenciado para a definicdo de Educacao
L1 Inclusiva ao apontar que é possivel a identificagdo e planejamento
de tarefas que contribuam para a superacio das dificuldades de
aprendizagem de contelidos matematicos, diminuindo dessa forma
um fator significativo para a exclusdo de estudantes do processo
de escolarizagao.

Foram analisados, especificamente, os conhecimentos basicos
de matematica financeira de uma senhora de 44 anos, feirante,
com nivel inicial de escolarizagdo que mostrou lidar com conceitos
basicos de matematica financeira de uma forma bem particular.
L2 Esse resultado especifico, dentro de um microuniverso pode unir-se
a outros que sinalizam a possibilidade de constituicdo de conceitos
matematicos em contextos informais, a necessidade de incluir esses
estudos nos componentes curriculares da formacao de professores de
matematica e a adogio de um conceito amplo de educagao inclusiva.

continua...
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Licenciando

Depoimento

L3els

Apbs a execucdo deste trabalho, vale destacar o empenho do sujeito
em tentar ajudar na resolugdo do projeto, mesmo tendo receio
de ser julgado por estar errado, e que, ao superar esta barreira
psicolégica, deu-nos informacbes preciosas sobre sua vida, a
insercdo da Matematica nela, como desenvolveu as habilidades
de formas auténoma e uma demonstragdo de como funciona seus
métodos de pensar. Tais informagdes foram essenciais para que
pudéssemos desenvolver este trabalho e tentar entender como
uma pessoa com baixo nivel de escolaridade conseguiu sobressair
na area de Matematica, e sua relagdo com o contetido, assim como
a possibilidade de identificarmos as habilidades a serem ensinadas
propostas pela BNCC e as habilidades adquiridas por meio de
experiéncias em seu cotidiano.

Acompanhar o raciocinio foi complicado, uma vez que precisei ver
e rever as solucdes e pensar nos possiveis caminhos que poderiam
ter tomado, porém tudo deu certo e finalizamos aqui a nossa
microinvestigacao.

Lselé6

Microinvestigacdo foi de suma importincia para a nossa
aprendizagem como futuros docentes, visto que as indagacoes
que surgiram no desenvolvimento das atividades e reunides com
a voluntaria nos despertou um olhar mais critico. Além disso,
conseguimos perceber as maiores dificuldades geralmente
encontradas pelos discentes. Acreditamos que a microinvestigacio
contribuiu também na aprendizagem da voluntaria, uma vez que
por meio dos questionamentos a aluna foi organizando de forma
mais clara e coerente seu pensamento. Ademais, a investigacdo
permitiu que ela relembrasse e aplicasse conceitos algébricos.
Portanto, o trabalho desenvolvido buscou transformar o ensino
de equacgdes mecénico e abstrato em algo que desenvolvesse o
pensamento algébrico.

L7

Particularmenteeugostei muitodessetrabalhode microinvestigagao,
em primeiro lugar por ja ter um pequeno contato com algumas
metodologias de ensino podendo ainda ja aprender mesmo antes
de chegar ao final do curso e em segundo lugar por ajudar uma
pessoa que se interessa em saber mais, por motivo de forma maior
por cota da crise sanitaria em que o mundo se encontra por conta
dos fechamentos das escolas. Ainda, tive um ganho pedagdgico
muito grande pois pude fazer planejamentos que ndo saiu como
realmente planejei, sofrendo grandes mudancas durante a aplicagao,
mais a0 mesmo tempo por essas aprimoragdes pude pensar em
questionamentos para fazé-lo refletir e buscar novas fontes de
conhecimento. Com tudo, foi um trabalho muito enriquecedor para
minha formacio e s6 tenho a agradecer a tudo e todos.

continua...
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Licenciando

Depoimento

L8

Este projeto de micoinvestigacao teve como aprendizagem varios
pontos como as dificuldades apresentadas, de que forma é mais
apito a se apresentar determinado assunto como ajudar na melho-
ria do conteddo para que seja apresentada menores dificuldades,
através de pesquisas foi possivel identificar que a falta de sentido
é algo muito presente no alunos. Devido a pandemia do covid-19
esta microinvestigacao foi feita de forma remota, e ao analisar todo
o0 contexto em que o sujeito desta pesquisa se percebe que este nao
terd mais a formagdo que deveria ter adquirido no decorre dos estu-
dos do nono ano.

Lo

Aprendi muito com eles durante essa trajetéria, inclusive a nunca du-
vidar da capacidade dos alunos! Podemos evidenciar ainda aspectos
do ensino tradicional presente e desconstruindo, incentivando os co-
laboradores a pensar diferente.

Tive a experiéncia em planejar e de fato me preparar para situagoes
em que pude ser colocado, com certeza se ndo estivesse me prepara-
do nao teria concluido o meu planejamento.

Lo

O trabalho de micro investigagao foi de grande valia e de grande
aprendizado, creio que tanto para mim, quanto para nosso estudante
e durante a proposta conseguimos produzir consideravelmente.

Pude notar que é possivel sim utilizar ferramentas como o Geogebra
com os estudantes, apesar de ainda ndo estar claro como generalizar
essa experiéncia para uma atividade com uma turma inteira, e que
nosso colaborador produz muito bem quando se sente a vontade
para realizar o que foi pedido.

Sendo assim, a proposta foi enriquecedora, acredito que para ambos,
pois trouxe um pouco da rotina vivida pelo professor e dos desafios
enfrentados com relagdo ao ensino, ocasionando crescimento pes-
soal e profissional.
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Licenciando

Depoimento

L11

Em relagdo as minhas aprendizagens, foi de fundamental importan-
cia esse trabalho, pois assim aprendi a investigar, e isso vai ser muito
Gtil em sala de aula. Pude analisar os erros e acertos, assim como en-
sinar e aprender, essa relacao aluno e professor € o que faz a diferen-
¢a, poisemsala, sao muitos alunos, e as vezes nao tem esse direciona-
mento, e hoje vejo o quao importante é o professor ter momentos de
investigacdo com os alunos, vocé observa conhecimentos que s6 no
papel ndo era possivel, mas com a fala, o didlogo, consegue aparecer.

As aprendizagens do meu sujeito foram notadas ao fim dos encon-
tros, nas nossas primeiras conversas, a aluna disse que tinha dificul-
dades em relagdo a expressdoes numéricas, e saiu dos encontros res-
pondendo as expressdes de forma correta, isso me deixou bastante
feliz. As observagoes que eu pude perceber, é que os erros que acon-
tecia era relacionado as 4 operagdes principais, no nosso caso (adicao
e subtracdo) eisso ocasionava erro no resultado sinal, quando o sujei-
to acertava essas operagoes, ela conseguia acertar a questao.

L1zel13

De forma geral esta microinvestigacdo foi um processo enriquecedor
para a formagao profissional dos discentes e se apresentou como a
pratica de todos os textos e deliberacdes realizadas durante a teoria e
as aulas sincronas

L14el1s

A realizacdo desse trabalho em perspectiva de Micro Investigacao
nos deixou mais préximos da nossa futura realidade como docentes
em construgdo. Foi nos mostrado que a matematica para os alunos
nao deve ser tradicional na sua apresentagao, todos nés gostamos de
novidades, principalmente os alunos. A abordagem pode ser de uma
forma muito abrangente, o professor deve conhecer a realidade no
seu processo de aprendizagem e seus alunos, procurar manter um
vinculo sobre os gostos de seus alunos. Nossa tltima atividade como
investigacao foi justamente dar espago total para a aluna descrever
como ela se sentiria confortavel nas aulas de matematica, onde ha a
abordagem de conteldos que exigem mais orientagdo e, contudo, a
palavra-chave pra essa aluna é leveza. Nés, como futuros professores
devemos deixar o ambiente propicio a leveza, demonstrar que errar
faz parte, que ndo existe pergunta “besta”, que estamos ali pra expli-
car quantas vezes for necessario, podemos sim, buscar um novo jeito
de se compreender a matematica. Acreditamos que seja esse o obje-
tivo que nos espera e que nos foi mostrado nessa experiéncia.

Li6el17

Infelizmente precisamos interromper a nossa micro investigacao no
segundo encontro, mas dentro dessa experiéncia pudemos ver a ma-
tematica inserida nas pequenas coisas e desde muito cedo em nossas
vidas. Mesmo eles nem mesmos conhecendo a palavra “matematica”
élindo de verointeresse e curiosidade em saber, em descobrir coisas
novas. Foi muito bom esse momento, e essa quebra de pensamento
de que a matematica sé é inserida na vida das nossas criangas apds o
1° do ensino fundamental I.

continua...
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Licenciando Depoimento

Aprincipal, que observamos foi que é possivel ensinar de forma leve e
descontraida sem a pressdo do certo e errado. O que vamos levar para
o restante da nossa formacio e nossa vida profissional. E nitido que
quando o professor se esforca tanto quanto o aluno e demonstra isso
0 processo é muito mais proveitoso. A gente fez da nossa aluna parti-
cipante, do seu processo e viu isso refletido em cada resposta inespe-
rada, em cada observagdo do mundo e comparagao com atividades.
L18el19

Depois que observamos nos encontros a sua evolugdo, comegamos
a ver o quanto podiamos agregar na vida de outras criancas, princi-
palmente em situagdo de vulnerabilidade social. Decidimos criar um
projeto de extens3o para ensinar criangas entre 4 e 7 anos que nao
conseguiram participar do ensino remoto ou que ndo se adaptaram
muito bem, e temos previsdo de inicio em janeiro de 2022.

Ocorreu da seguinte maneira foi escolhido situagdes e problemas so-
bre o contelido, algumas dessas questdes sao as mesmas que as duas
primeiras atividades, durante o dia fazia torno de 3 a 5 perguntas so-
bre o contelido a aluna respondia e sempre exigia uma justificativa.
E caso a aluna errasse eu explicava o erro e explicava o que tinha que
L20 saber para solucionar a questao.

Nos dois primeiros dias a aluna mostro mais conhecimento sobre o
contetido porem tinha dificuldade de argumentar sobre a escolha da
sua resposta, nos trés ultimos dias a estudante ja soube justificar de
maneira aceitavel e conseguiu acertar todas as questoes propostas.

O trabalho desenvolvido permitiu que a estudante percebesse e
refletisse que a matematica estd presente em praticamente quase
tudo ao seu redor. Ela conseguiu evoluir no sentido de interpretar
L21 as questdes e explicar seus raciocinios, o que era uma dificuldade
imensa para ela. Quanto a mim, me fez repensar sobre o meu pré-
prio fazer matematico e o que eu precisava saber para desenvolver
um bom trabalho.

Fazendo essa micro investigagdo aprendi muita coisa pelo fato de ter
o0 primeiro contato com crianca e tentando ensinar para ela algo que
eusei e talvez ele ndo tem tanta dominancia. E foi um trabalho muito
interessante porque G tem uma forma muito impressionante de re-
solver as expressoes sempre facilitando a conta do jeito dele.

E os meus aprendizados em trabalhar diretamente com uma crianga
L22 mesmo que por um periodo pequeno eu gostei bastante, foram 7 en-
contros e cada encontro era uma coisa nova que eu descobria sobre
G, senti que quando eu falei que ele havia errado ele ficou um pouco
triste e com vergonha pelo erro, e expliquei que isso era normal de
se acontecer e depois expliquei para ele a forma correta de como re-
solver a expressao, com isso senti que para ser professor tenho que
acompanhar o desenvolvimento do aluno e ajudar com mais calma
as dificuldades que cada aluno apresenta.

continua...
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Licenciando

Depoimento

L23

O trabalho da micro investigagdo foi muito bom e trouxe resultados
positivos para mim e para o estudante.

Para mim eu percebi que pude ter um pouco mais de perto a expe-
riéncia de ensinar e também a ideia de como é trabalhar em sala
de aula, pois com os encontros eu entendi que n3o é apenas passar
uma atividade e sim pensar, pesquisar, ter ideias para poder abordar
determinado conteldo e ai sim depois parti para a etapa de ativi-
dade, mas sempre observando a resolugao e tentando entender os
erros e acertos do estudante para que processo de aprendizagem
seja proveitoso.

Para o estudante percebi um grande avanco nele, pois no comego
dos encontros ele tinha muita dificuldade em interpretar o proble-
ma proposto e ndo sabia direito a subtracio. Com esses encontros foi
possivel ter um grande avango, mas no final do dltimo encontro ain-
da observei uma certa inseguranca no colaborador.

L24

A micro-investigagdo, que teve como objetivo investigar os conheci-
mentos do colaborador GM e nessa investigagdao, mobilizar conhe-
cimentos da drea da matematica e intervir quando necessario em
casos de ndo compreensao do conceito do objeto matematico estu-
dado. Obtive um resultado positivo, pois em termos mais simples, eu
precisei estudar mais sobre estatistica (drea da matematica que foi
objeto de estudo) para responder possiveis dividas, aprendi sobre o
sitio virtual que possui dados que envolvem direito, aprendi o que é
propriedade genética e entre outros (...).

E o colaborador mobilizou conceitos de estatistica que ele tinha inte-
resse em saber e ampliou seus conhecimentos sobre graficos e mui-
tas coisas que o envolve.

L25

A comunicacao é uma ferramenta essencial para a convivéncia em
sociedade, principalmente para expor ideias, opinides ou simples-
mente dialogar. Mas, a comunicagdo com uma crianca de quatro
anos ndo é facil, e esse foi o primeiro desafio enfrentado na pesquisa.
Os primeiros encontros foram cruciais para conhecer a estudante e
aprender a conversar com ela.

Posteriormente, surgiu outro desafio, fazera transposicao didatica do
objeto de estudo. Como falar sobre geometria com uma crianga? Pois,
alinguagem adotada é de extrema importancia para que a estudante
compreenda, ndo cabe, por exemplo, falar de definicGes e teoremas
para uma estudante da educacio infantil. Nessa fase, foi necessario o
apoio nos trabalhos de autores como: Smole, Diniz e Candido (2014),
Oliveira e Almeida (2021), Muniz (2008) e etc, que fizeram pesquisas
na area educacio infantil e com base nessas pesquisas foi possivel
iniciar a microinvestigacao.

continua...
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Licenciando

Depoimento

L25

A microinvestigacao é uma experiéncia que todo professor em for-
macao deveria vivenciar, pois € uma oportunidade de conhecer como
ocorre a aprendizagem e como cada sujeito lida com a mesma, por
exemplo, os processos nas quais uma crianga passa para aprender é
diferente de um adulto.

A crianga é muito mais visual e curiosa, Smole, Diniz e Candido (2014)
falavam que a experiéncia é muito importante para uma crianga,
nos encontros com a estudante da educagdo infantil buscou-se a
experiéncia com a geometria através de colagens, desenhos, brin-
cadeiras e cores, coisas que ja fazem parte do ambiente criativo
de uma crianca.

Outro aprendizado importante que a microinvestigagao proporcio-
nou é que as criangas ndo devem ser subestimadas, elas sdo capazes
de fazeratividades mais elaboradas como: identificar vértices e lados
de uma figura geométrica, usar a régua e até mesmo um compasso,
basta que seja orientada. A crianga aprende brincando, é curiosa e
participativa, cabe aos professores saber aproveitar essa criatividade
inerente das criangas.

Por outro lado, também houve aprendizagem da estudante, apesar
de ja ter tido contato com algumas figuras planas, ela nio tinha do-
minio ao relacionar o nome a figura correta. E foi por meio de ativida-
des que visavam proporcionar experiéncias criativas que D se desen-
volveu ao longo dos encontros.

D pela primeira vez, utilizou um compasso e régua para desenhar fi-
guras planas, com o uso da régua também conseguiu medir os lados
dessas figuras geométricas, o que foi surpreendente, pois no comego
da pesquisa jamais imaginaria que uma estudante da educago in-
fantil pudesse utilizar esses instrumentos de medida e nem mesmo
compreender o conceito de vértice.

A estudante por sua vez, se mostrou aberta a aprender e identificar
as figuras geométricas que estdo presentes o tempo todo no seu co-
tidiano. D comecou a perceber figuras e formas presentes em toda
parte, explicitando que aprender geometria a fez ter uma percepcao
mais atenta do ambiente ao seu redor. Ao trabalhar geometria, D ndo
aprendeu apenas sobre as figuras geométricas, mas também nocoes
de medida, contagem e coordenagdo motora.
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Licenciando

Depoimento

L26

Do meu ponto de vista pessoal, acredito que a produgio do presente
texto, desde a pesquisa a escrita, contribuiu em diversos pontos para
minha formac3o, entre eles percebi que o erro, ou acerto, ndo é um
ponto final em que se atribui uma nota ao estudante e estd acabado,
pelo contrario, é um ponto de partida para o professor, algo que deve
ser estudado e que deve servir como base para o aprimoramento das
aulas que dardo sequéncia.

Quanto para as colaboradoras, elas indicaram que as atividades de-
senvolvidas contribuiram em relacao a conceitos que elas nao domi-
navam como quanto aos tipos de graficos e até mesmo com a divisao
para Estatistica.

L27

Como relato pessoal a experiencia foi muito gratificante, poder par-
ticipar desta pesquisa me mostrou mesmo que um pouco como € a
experiencia de ensinar, por ser ainda um bacharel esta experiencia
nao foi facil, porque o mais importante nio era o conhecimento que
eutinha sobre o contetido e sim como seria a melhor maneira de ex-
plicar para um estudante de ensino médio de uma forma mais clara
e de facil compreensdo. Pude pesquisar as melhores questdes que
pudessem melhores trabalhar os conhecimentos necessarios para
resolver as mais variadas questoes, além de estigar a curiosidade e
a sede de conhecimento. Tivemos altos e baixos nos encontros, con-
tudo isso nao me desanimou a continuar em busca do meu sonho de
lecionar matematica, isso apenas me mostrou que sempre devemos
estar em busca da melhor forma de manter o interesse do aluno pelo
conteldo e s6 assim eles poderdo compreender melhor.

L28

A producao dessa micro investigagao contribuiu de forma significati-
va para a minha formacao e também como futura profissional. Todo
o trabalho desenvolvido, a relagdo “Professor’- aluno me fizeram
enxergar na pratica o triangulo didatico. Além de perceber que por
mais que tenhamos um caminho que a gente imagina que o estudan-
te ird percorrer, as vezes somos surpreendidos pelo aluno por outras
formas de resolucdo. Ja o colaborador relatou que as atividades de-
senvolvidas ajudaram ele a aprimorar os seus conhecimentos sobre
fragoes, visto que ele estudou esse assunto no ensino remoto e teve
muitas dificuldades para entender todo o conteido que foi minis-
trado nas aulas.

Fonte: Arquivo dos autores.

A fim de enfatizar as contribui¢des da microinvestigagao a for-
macao inicial do professor de matematica realizamos uma pré-anailise
dos depoimentos que apontou indicadores do que foi comum nas falas
dos licenciandos, buscando a recorréncia de palavras e expressoes, as
quais indicaram convergéncia de ideias e opinides. Em seguida, agru-
pamos por cores distintas as expressdes convergentes de acordo com o
objetivo deste estudo.
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Esses agrupamentos mostraram as seguintes contribuigdes para
a formagao do licenciando:

. estreitamento na rela¢do entre teoria e pratica;
. desenvolvimento da identidade docente;

. reflex3o sobre o papel do professor;

. ressignificagdo do planejamento;

« ampliacao dos conhecimentos matematicos;

« aprendizagem do licenciando e do colaborador;

« atengdo aos erros e acertos e mudanca da visao em relagao
a0 erro;

« perspectivas de inova¢ao no ensino de matematica;
« desenvolvimento de uma postura investigativa;

« compreensao da aprendizagem como processo.

Dessa maneira, fica notério a contribui¢io desse estudo para o
desenvolvimento de algumas habilidades indicadas por Zeichner (1993),
como: compreender, valorizar, socializar, questionar, problematizar e
ressignificar a sua agdo profissional.

Ainda foi possivel perceber que essa experiéncia favoreceu a cons-
tituicdo de um terceiro espago formativo, agregando-se a preocupagao
de Nascimento, Carvalho e Ramos (2022) sobre a cria¢io de espacos-
-tempo alternativos de formagao docente, que transcendem as salas de
aula da universidade e os espacos dedicados as praticas e estigios su-
pervisionados. Dessa maneira, assim como o Estudo de Aula configura
um terceiro espago formativo, o desenvolvimento de microinvestiga-
¢oes promove condi¢des favoraveis para a compreensao dos percursos
de aprendizagem ora investigados pelos licenciandos. Vale destacar que
no corag¢ao das microinvestigacdes estao as logicas do pensamento dos
colaboradores, reveladas em seus registros.

Esses licenciandos colocaram lupa sobre as dificuldades dos cola-
boradores e se debrucaram sobre as diferentes perspectivas do fenéme-
no dificuldade de aprender, sob pontos de vistas teéricos distintos, com
certo grau de autonomia, haja vista, a defini¢ao do referencial tedrico
ter ficado a escolha dos licenciandos com a anuéncia dos formadores
especialistas que orientaram a microinvestigagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os depoimentos dos licenciandos participantes da
microinvestigagao é possivel afirmar que esta metodologia se mostra
inovadora, pois oportuniza a vivéncia de praticas investigativas neces-
sarias a formagao de um professor pesquisador. Acredita-se que o futu-
ro professor ao analisar as produ¢des matematicas dos seus estudantes
possa adotar praticas reflexivas e desse modo, trazer melhorias para o
ensino ao ressignificar o processo de aprendizagem.

Ressalta-se que o grupo de estudo constituido pelos professores
formadores, ampliado durante o periodo pandémico, integrando as
dreas de Matematica e Educagio Matemadtica, ao considerar os resul-
tados positivos dessa metodologia inovadora, intenciona continuar e
ampliar esse estudo ao longo do curso de formagao, transformando-o
em uma agao sistematica de pesquisa, que alia os pilares ensino, pes-
quisa e extensao.
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4 Relendo e Reescrevendo a Propria
Vida: compartilhando resultados de
uma oficina de producao textual nos
contextos da pandemia da covid-19

CARLA CRISTINA BRAGA DE OLIVEIRA

INTRODUGAO: DE REPENTE “FIQUE EM CASA”!

Em fevereiro de 2020, o Brasil e o mundo experimentaram vi-
véncias extremamente estressantes devido a pandemia de covid-19,
conforme observou Moraes (2020). Consoante o autor, o contexto de
doenca e de morte gerou uma série de problemas, resultantes nio sé da
propria pandemia, mas também das suas politicas de enfrentamento.
Tais politicas, inicialmente, perpassaram o distanciamento social, que
apesar de ter ocorrido de forma descentralizada, suspendeu eventos,
interrompeu o funcionamento de estabelecimentos, imp6s controle so-
bre a aglomeragdo de pessoas e paralisou as atividades escolares.

Diante disso, Moraes (2020, p. 38. Grifo nosso) observou que:

[..] a atual pandemia desencadeou ao menos cinco fatores
de estresse na populagdo, relacionados tanto a prépria pan-
demia como ao seu enfrentamento: i) o medo de ser infec-
tado, de alguém préximo também ser infectado ou de nao
ser possivel receber atendimento médico; ii) a diminuicao
da renda, resultando em sacrificios no consumo ou endivi-
damento; iii) o confinamento; iv) informagdes conflitantes
ouimprecisas sobre a pandemia e seu enfrentamento; e v) a
auséncia de uma estratégia de saida da crise.

O confinamento deslocou todos os espagos, inclusive o escolar,
para um Gnico espago: o da casa. A sentenga (ressalve-se aqui, infeliz-
mente, o duplo sentido da palavra) imperativa “Fique em casa” invadiu
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nao sé as manchetes e os diversos textos veiculados pelas midias, mas
tornou-se realidade de uma hora para outra. Assim, configurou-se a
necessidade de reinven¢ao do espago escolar e académico: tecnologias
digitais permitiram que a relagdo espago e tempo fosse, mais uma vez,
profundamente transformada; profissionais da educa¢ao também pre-
cisaram de se reinventar; discentes e docentes iniciaram uma construgio
angustiante de um processo de ensino e aprendizagem novo e urgente.

Nesse contexto de necessidade de uma nova e urgente reconfigu-
racao de praticas, apresento esta experiéncia e este projeto de ensino,
iniciado dentro dos limites da drea de Lingua Portuguesa e do com-
ponente curricular de Oficina de Leitura e Produgdo Textual da Uni-
versidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), porém com um alcance
que ultrapassou o componente e a irea do conhecimento, invadindo
identidades, mentes e coragdes, que puderam construir uma nova casa,
num passo a passo (ora prazeroso, ora doloroso) de autoconhecimen-
to. O tdo popular aforismo grego, de autoria incerta, “Conhece-te a ti
mesmo e conhecerds os deuses e o universo”, corporificou-se a partir
de uma sequéncia didatica de Leitura e Produgio de um texto autobio-
grafico, que serd detalhadamente exposta neste capitulo, utilizando a
metafora da construgio de uma casa, isto é, do ambiente protagonista
do momento pandémico; do ambiente que, de repente, se multiplicou
em diversos outros ambientes; do ambiente que precisava ser transfor-
mado, ou melhor, reconstruido desde os seus alicerces. Iniciemos, en-
tao, a construgao.

OS ALICERCES: TEORICOS E TEORIAS QUE
FUNDAMENTARAM A PRATICA

Ao longo do tempo, a pesquisa cientifica sobre a lingua e a lin-
guagem tem apresentado uma ampliagdo e aprofundamento de seus
conceitos, tornando os processos de leitura e de escrita muito mais
abrangentes. Em se tratando da produgao textual e das praticas que a
envolvem, pode-se dizer que tem havido uma evolu¢ao de enfoque: do
produto para os processos individuais de quem escreve, bem como, nas
palavras de Garcez (2010, p. 23), dos “modos de participac¢ao do outro
nessa produgao”.

Com essa transformagio de enfoque, as praticas educacionais
também se transformaram (e se transformam), uma vez que “é neces-
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sario trazer a linguagem para o centro da vida escolar, tendo em vista
o papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que
vivemos”, conforme postulam Moita-Lopes & Rojo (2004, p. 46). As-
sim, entende-se a linguagem numa concepgao de interagdo social, que
transcende a comunicagao e se materializa em atividades partilhadas a
partir de construgdes sociais; uma visao do uso da lingua centralizada
em atividades de interacao humana, que sofre influéncias de fatores
de ordens diversas no decorrer das relagdes sociais por um lado, mas
que possui um potencial criativo centrado na agéncia das mais variadas
posigdes de sujeito, por outro.

E, pois, a partir dessa perspectiva de lingua e de linguagem que
se orienta a concepg¢ao de texto, de leitura e de escrita, bem como é no
seio dessa visdo dialética que se consideram os sujeitos produtores de
textos. Nesse sentido, textos s3o tratados também sob a 6tica da inte-
racao, cujos leitores apropriam-se e constroem os sentidos através de
atitudes responsivas e participativas. Nesse alicerce de construgdo de
sentidos por meio da leitura e da escrita, a autoria é protagonista, no
sentido de uma participagao direta e decisiva nos processos de leitu-
ra e escrita (GARCIA & RANGEL, 2013) e os escritores transitam sobre
os diversos géneros textuais sem subtrair suas singularidades e estilo,
conforme o conceito de Possenti (1988).

Toda essa reflexao emerge a perspectiva discursiva de lingua, de
linguagem, de texto e, portanto, de leitura e de escrita: Foucault (2008,
p. 31) explica que:

Aanalise do campo discursivo é orientada de forma inteira-
mente diferente; trata-se de compreender o enunciado na
estreiteza e singularidade de sua situagao; de determinaras
condi¢Bes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma
mais justa, de estabelecer suas correlacdes com os outros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras

formas de enunciagao exclui.

Nesse potencial criativo da linguagem em uso, que leva a com-
preensao de toda sua “estreiteza e singularidade”, a perspectiva discur-
siva do ensino da leitura e da escrita emerge, refletindo no modo de
agir sobre o mundo, sobre as pessoas e seus modos de representag¢ao
social (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). Assim, consoante ao autor:
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O discurso contribui para a constituicdo de todas as di-
mensdes da estrutura social que, direta ou indiretamen-
te, 0o moldam e o restringem [...] O discurso é uma pratica,
nao apenas de representacio de mundo, mas de signi-
ficacdo de mundo, constituindo e construindo o mundo

em significado.

Para o autor supracitado, o discurso molda as estruturas sociais,
ao mesmo tempo em que é moldado por elas, numa relagio dialética que
geram efeitos discursivos, dentre os quais destacam-se a contribuigao
para a construgdo das identidades sociais e posi¢des de sujeito, a cons-
trugao das relagbes sociais entre as pessoas e a construgao de sistemas
de conhecimento e crenga. Desse modo, a partir da vis3o dialética entre
discurso, pratica e estrutura social e seus efeitos nas identidades sociais,
Fairclough, (2001, p. 92) conclui que: “a pratica discursiva é constitutiva
tanto de maneira convencional quanto criativa: contribui para reprodu-
zir a sociedade (identidades sociais, relagoes sociais, sistemas de conhe-
cimento e crenga) como é, mas também contribui para transforma-1a”.

Enriquecendo esse raciocinio, Freire (1989), com o conceito de
leitura da “palavramundo”, apresenta e discute uma transformagao
por meio da leitura de mundo e da leitura da palavra, constituindo e
construindo o mundo em significado. Para o autor, o conceito de leitura
ndo se esgota na decodificagao da palavra escrita, mas se “antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1989, p. 9). Complementan-
do, Freire (1993) segue refletindo que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente e entdo, na releitura de momentos, pode haver uma
nova consciéncia e uma transformagao desse mundo:

Tal consciéncia, inicia-se ingénua, como um passo automa-
tico do processo de releitura das praticas ao longo da vida:
se uma comunidade sofre uma mudanca, econémica por
exemplo, a consciéncia se promove e se transforma em tran-
sitiva. Num primeiro momento esta consciéncia é ingénua.
Em grande parte, é magica. Esse passo é automatico, mas o

passo para a consciéncia critica ndo é. (FREIRE, 1993, p. 39)

Conforme a reflexao freireana propoe, o alongamento da leitura
das praticas inicia-se com a consciéncia ingénua, que é natural e au-
tomatica, e prossegue para a consciéncia critica, alcancada de forma
diferente. Para o autor (1993), a consciéncia ingénua é simplista e nao
se aprofunda na causalidade dos fatos; suas conclusdes sio superficiais
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e apressadas. Ja a consciéncia critica somente se da com um processo
educativo de conscientizagao.

Tal processo educativo, neste trabalho, é fundamentado pela
agenda tedrico-metodolégica da CLC, isto é, da Consciéncia Linguistica
Critica. A consciéncia Linguistica Critica (CLC) é uma teoria linguistica
que surgiu na Universidade de Lancaster, a partir da constatagao de que
os programas educacionais nao estavam sendo suficientemente criti-
cos, negligenciando aspectos sociais da linguagem, especialmente no
que tange ao relacionamento linguagem e poder (FAIRCLOUGH, 1992).

Sobre essa teoria, considero, especialmente, os nomes de Romy
Clark, Norman Fairclough, Roz Ivanic e Martin-Jones (1990; 1991) e a
obra Critical Language Awareness, organizada por Norman Fairclough,
de 1992. No Brasil, destaco como expoente nos estudos da CLC, a pro-
fessora Maria Christina Diniz Leal, da Universidade de Brasilia, que
orientou e publicou diversos trabalhos, os quais destaco dois artigos de
2003: “Consciéncia Linguistica Critica e mudancas nas caracteristicas
da identidade docente” e Identidade, Reflexividade e Resisténcia”.

A CLC possui uma face intervencionista em dire¢do a linguagem,
na medida em que procura agir, por meio de habilidades e técnicas, a
fim de produzir um conceito de linguagem penetrante, objetivando o
desenvolvimento das capacidades linguisticas de forma critica. Desse
modo, a CLC estd extremamente relacionada ao desenvolvimento das
capacidades praticas da linguagem — a leitura e a escrita. Conforme
Clark et al. (1990, p. 250) afirmam, “na CLC hd uma relagao dialética en-
tre o crescimento da Conscientizagao Critica e o crescimento de capa-
cidades delinguagem, a tltima alimentada pelas possibilidades abertas
pela primeira”.

Clark et al. (1991, p. 51) observa trés importantes assuntos que um
programa de Conscientizagao Critica da Linguagem deve abordar, a sa-
ber, conscientiza¢ao social do discurso, conscientizagao critica da di-
versidade e consciéncia e praticas voltadas para a mudanga (emancipa-
¢do social). Os mesmos autores também observam que a CLC é formada
a partir das capacidades de linguagem ja existentes e das experiéncias
dos aprendizes.

Assim, reproduzo, com grifo meu, um esquema de Clark et al.
(1991, p. 47), que permite uma visdo geral a respeito do processo de
Conscientizagdo Linguistica Critica e sua estreita e dialética relagao
com as capacidades e as praticas de linguagem:
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Figura1 - Esquema da CLC

[ Capacidade linguistica: potencial ]

[ Propdsito discursivo] [Consciéncia Linguistica]

f

Capacidade linguistica: experiéncia

Fonte: CLARK et al., 1991, p. 47.

A partir da experiéncia, no caso deste trabalho, dos episédios da
vida escritos pelos discentes, inicia-se um processo de conscientizagdo
critica por meio da organizag¢ao do material linguistico e das proprieda-
des dalinguagem, abrindo para um potencial transformador emergido
de géneros, discursos e estilos (FAIRCLOUGH, 2003).

Fairclough (2003, p. 26-29) sugere que o momento discursivo de
uma pratica também é formado pela articulagio de elementos como gé-
neros, discursos e estilos, uma vez que ha uma correspondéncia entre
ac¢do e géneros, representacao e discursos, identificagio e estilos. As-
sim, géneros, discursos e estilos s2o modos relativamente estaveis de
agir, de representar e de identificar, respectivamente. Géneros, discur-
sos e estilos relacionam-se dialeticamente entre si e conectam o texto a
outros elementos da vida social.

Nesse sentido, quando Freire (1989, p. 11) afirma que “na medida,
porém, em que me fui tornando intimo do meu mundo, em que me-
lhor o percebia e o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus
temores iam diminuindo”, discursos, géneros e identidades sao articu-
lados em diversas esferas da vida, inclusive a emocional: “meus temores
iam diminuindo”.

Finalmente, alicerces epistemoldgicos fundados, vigas metodo-
logicas instaladas. Ja hd sustentagio para assentar os tijolos linguisticos
dessa casa, grande palco do momento pandémico. Criar divisdes e mu-
ros para separar os diversos espagos que precisaram coexistir.
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TIJOLOS, CIMENTO E MUROS: CAMINHO METODOLOGICO
DA OFICINA DE TEXTOS AUTOBIOGRAFICOS

Pensando no contexto de um componente curricular de oficina
de leitura e produgao de textos, cuja ementa preconiza concepgdes de
linguagens, lingua, leitura e escrita; texto e discurso; os processos de
leitura e de escrita como praticas sociais; e a interpretagao, analises e
produgao de textos de géneros diversos, elaborei uma sequéncia didati-
ca que culminou na produgio de uma autobiografia.

Visto que o componente de Oficina de Leitura e Produ¢ao Textual
da UFOB recebe, em sua maioria, estudantes calouros, com idade entre
dezessete e vinte e um anos, dividi a produgdo da autobiografia em pe-
riodos de sete anos, isto é, trés septénios, para facilitar a lembranga dos
episddios e sua organizagao cronoldgica.

Antes do inicio oficial da producio textual sobre o primeiro
septénio de vida, os estudantes tiveram uma aula expositiva e dialo-
gada acerca dos conceitos de lingua, linguagem, leitura e de escrita, ja
expostos brevemente no inicio deste capitulo. Também perpassaram
pelas reflexdes sobre autoria, criatividade e estilo, conforme Sirio Pos-
senti (1988) e Jodo Wanderley Geraldi (1984).

Em seguida, com a inspiragao da obra de arte Meninos Brincan-
do, de Candido Portinari (1955), foram desafiados a escrever sobre a pri-
meira brincadeira que havia lembranca, nao ultrapassando o limite dos
sete anos de idade. Apds a escrita, compartilharam seus textos numa
roda de leitura, criando uma atmosfera de nostalgia e acolhimento.
Sentimentos foram relembrados, revividos e relidos nesse momento,
trazendo suas sensagdes para o momento atual, com leveza e afeto. As-
sim, finalizou-se a primeira semana de trabalho.

Na segunda semana, continuou-se o processo, pensando nos epi-
s6dios da vida, dos sete aos quatorze anos, e escrevendo-os no formato
de um texto ficcional, iniciando a produgio com o cldssico “Era uma
vez”. Depois, foram estimulados a revistar os textos ja produzidos do
primeiro e segundo septénios de vida, a fim de aprimorar e acrescentar
episddios. Finalizando a segunda semana, tiveram a incumbéncia de
produzir uma linha da vida, com os momentos marcantes em ordem
cronoldgica, além de elencar as sensagdes do passado, presente e futu-
ro, relacionadas a cada momento da linha.
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Na terceira semana de trabalho, escreveu-se sobre o terceiro sep-
ténio de vida e, para os estudantes mais velhos, sobre os septénios se-
guintes. Além disso, foi proposto um exercicio sobre a filosofia de vida
do momento atual, para facilitar a sele¢cio dos episdédios que compo-
riam o texto final. Assim, na terceira semana, a primeira versio da au-
tobiografia ja estava pronta e foi entregue apds as revisoes realizadas na
quarta semana, quando se lapidou a escrita e os aspectos linguisticos
propriamente ditos: coeréncia e coesio, adequagao gramatical e de gé-
nero textual, apresentagio e formatagao.

TELHAS, TELHADO, EIS A CASA-ABRIGO:
APRESENTACAO BREVE DE ALGUNS RESULTADOS

Apds a entrega das autobiografias, ocorreram as corregdes e and-
lises formais realizadas por mim, tendo em vista os seguintes critérios:
(i) adequagdo ao género textual autobiografia; (ii) coesdo e coeréncia
textuais; (iii) aspectos gramaticais; (iv) apresentacao e formatagao.
Além disso, comentdrios e bilhetes orientadores foram produzidos, a
fim de contemplar questdes que envolvem o contetido dos textos e para
confirmar a leitura, emergindo um didlogo entre produtor de texto e a
corretora/professora. Alguns exemplos das corregdes:

Figura 2 - Captura de tela da corre¢io

Fonte: A autora, s.d.

Como o texto acima demonstra, a corre¢ao se da no plano for-
mal, com aspectos linguisticos, mas também se instaura um didlogo
com o contetdo produzido. Os comentarios funcionam nao sé como
confirmacao de leitura, mas também contribuem para a criagio de um
vinculo. Além das corre¢des linha a linha, sempre deixei bilhetes orien-
tadores ao fim do texto, conforme as figuras 3 e 4, abaixo, demonstram:
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Figura 3 - Captura de tela da corregao

estaré dividida entre o curso que escolhi e a vontade constante de tentar algo na area de
alimentos. Enquanto isso a vida vai acontecendo e para minha sorte ja aprendi a ser

paciente com o ritmo das coisas.

Mayne, obrigada pela entrega do texto e pela dedicacdo em escrever sobre si!

Estou impressionada com sua maturidade e poder de entender seu interior.

Linda historia, vocé é uma batalhadora e certamente sera muito bem-sucedida!

Parabéns!

Quanto ao texto, cuide da pontuacéo de forma especial

0,5 de atendimento ao género textual autobiografia;
0.4 de coesdo e coeréncia textuais;

0.4 de aspectos gramaticais;

0,5 de formatagéo.

18
Fonte: Aautora, s.d.
. -
Figura 4 — Captura de tela da corregao
Mas como diz as escrituras sagradas: “Em tudo sois mais do que vencedores™. E
realmente acredito que, depois de tanto tempo de desesperanga, a vitdria sobre as

serpentes da vida é certa. Tenho consciéncia de que, as v necessario perder algumas

batalhas para vencer a guerra; e a minha guerra contra essa imensa aspide 50 comegou.
Este é o fim desse breve relato, sucinto, como a minha caminhada por esta vida, porque,

mesmo que ndio saibamos, ninguém conhece a sua propria historia.
Daniel,

Quanta riqueza textual e profundidade de contendo!

Como disse la no comego, estou até sem folego!

Que alegria “bailar” pelas linhas escritas por vocé™! Foi muito especial!
Seu talento é enorme, nio enterre!

Estou maravilhada e agradecida pela oportunidade de ler seu texto e por sua dedicacio

no componente de OLPT.

Gratidio!

Fonte: A autora, s.d.

Os bilhetes orientadores aprofundam o vinculo entre docente e
discente, além de demonstrar consideragio por cada linha escrita, pois
confirmam um trabalho de andlise profunda do texto produzido pelo
aluno. Também orientam as praticas de escrita vindouras e encorajam
a trajetdria de letramento dos estudantes. Como as inadequagoes fo-
ram pontuadas ao longo de todo o texto, nesse momento, priorizei os
pontos positivos e os elogios a respeito do trabalho: dedicagao, entrega
e qualidade do texto.
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Para além da revisdo, andlise, correcao e comentarios, a pratica
das autobiografias configurou-se numa escrita terapéutica, que permi-
tiu organizagdo do pensamento, consciéncia dos sentimentos e sensa-
¢oes de alivio e liberdade ao se enxergar passado, presente e futuro de
forma mais clara:

Figura 5 — Captura de tela da corre¢do

Fiz todo o fundamental na Escola Jardim Imperial, escola da qual tenho tanto carinho por ter passado
momentos incriveis, além de situagbes tristes também, por ja ter passado tudo, apenas agradego.
Resta-me lembranga dos momentos, obviamente prefiro me lembrar dos felizes.

Meu ensine médio foi feito no CETEP, Centro Territorial de Educagio Profissional, escola estadual de
ensino médio que também proporciona curso técnico, do qual fiz Informatica, e terminel ano passado.

Fiz 0 ENEM e me inscrevi para a UFOB, o curso de Geografia, pois é uma disciplina que me interesso
bastante, nio me sinto um livro aberto, porém quando escrevo sobrem mim em alguns lugares, acha
libertador), tenho apenas 18 anos e pretendo seguir muitas aventuras para fazer continuar com uma
autobiografia cada vez maior.

Carlos, que alegria ler seu texto
Obrigada pela dedicagiio na minha disciplina
Parabéns

0,5 de atendimento ao género textual autobiografia;
0,4 de coesao e coeréncia textuais;

0,4 de aspectos gramaticais;

0,4 de formatagdo.

Fonte: A autora, s.d.

“[...] Porém, quando escrevo sobre mim, acho libertador”; “[...]
apenas agradeco”. As palavras desse estudante, relatadas no texto acima
apresentam o cardter terapéutico dessa atividade de escrita, do auto-
conhecimento, dos primeiros passos para a descoberta do estilo, como
a expressao de uma subjetividade unitdria e psicolégica. Assim, apre-
sento, muito resumidamente, os resultados dessa sequéncia didatica:
aprimoramento da coesao e coeréncia, aspectos gramaticais e apresen-
tagao textual; profundidade leitora, especialmente ao nivel sensorial;
caminho para o estilo autoral; nuance terapéutica, a qual demonstrou-
-se bastante util devido ao periodo pandémico. Construiu-se o telhado
da casa, permitindo mais seguranga e abrigo em meio a uma atmosfera
de medo que continuava a se consolidar do lado de fora.

REBOCO, TINTAS, CORES EBRILHOS -0
ACABAMENTO: ANALISE DOS RESULTADOS

Ao retomar-se e analisar-se todo o caminho didatico da produgao
da autobiografia na disciplina de Oficina de Leitura e Produgao Textual,
revela-se uma espécie de (re)construgio identitaria, por meio do autoco-
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nhecimento e da organizagio desse material linguistico que lé e relé a
vida. A propésito disso, Fairclough (2003, p. 160-1) observa que pessoas
sdo posicionadas em suas identidades sociais a partir de sua agéncia.
O autor (p. 224) assevera que “uma énfase na agéncia define as formas
nas quais os agentes estabelecidos produzem eventos, a¢des e textos de
maneira potencialmente criativa e inovadora”. Ainda acrescenta que a
capacidade do sujeito de transformar suas posi¢oes identitarias estd di-
retamente relacionada com sua reflexividade.

Assim, personificar a identidade social é investi-la de sua prépria
identidade pessoal (personalidade) e aponta para um olhar rumo as ex-
periéncias, na medida em que, aquilo que é vivido passa por exercicios
de reflexao, que perpassam por questdes discursivas e refletem no am-
bito da identidade.

Com a produgio da autobiografia nos contextos académico e
pandémico, confirmou-se esse raciocinio acerca das identidades pro-
duzidas e transformadas por eventos, a¢des e textos, conferindo o ca-
rater terapéutico a atividade pedagégica realizada. Tal transformagao
identitaria foi fruto de um aprofundamento e ampliagao do conceito
de leitura (a leitura da palavramundo freireana), gerando autoconhe-
cimento e consequente conhecimento, se nos basearmos no aforismo
grego “Conhece-te a ti mesmo e conheceras os deuses e o universo” (S6-
crates 479 a.C.-399 a.C.) e nos depoimentos informais dos estudantes,
que apontaram para uma melhor fluéncia leitora e escritora, um cres-
cimento no nivel de interpretacao textual e a configura¢io mais proxi-
ma de um estilo de escrita peculiar, conforme Possenti (1988) e Geral-
di (1984).

Ademais, devido ao carater pessoal dos textos e a pratica dos bi-
lhetes orientadores nas correg¢des, aprofundou-se o vinculo entre do-
cente e estudantes, criando uma atmosfera muito afetuosa e produtiva
ao longo de todo o semestre. As praticas textuais vindouras tiveram um
nivel extremamente satisfatério em relagao a autoria, a criatividade e o
envolvimento nos processos do ato de ler e escrever. A casa agora estava
pintada de experiéncias, colorida de linguagens e brilhante de reflexdes.

REFORMAS FUTURAS: BREVE CONCLUSAO

Para concluir: a casa, agora pintada de experiéncias, ganha um
adorno, uma decoragio, um quadro no cdmodo mais central:
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Figura 6 — Abragando o amanha

Fonte: Scott, 2021, np

Esta imagem foi retirada do livro Abracando o amanha (2021), de
Martin Scott e revela muitissimo bem o que aconteceu durante toda a
oficina de produgao das autobiografias. Os estudantes foram abragados
pelos seus proprios textos; e eu, como docente facilitadora do processo,
também me senti abracada pelos textos de meus alunos.

Também concluo este trabalho com um provérbio tradicional
africano: “nao é tabu voltar atras e buscar o que esqueceu”. A expressao
africana para o provérbio é Sankofa, e é representada como um passa-
ro mitico que voa para frente, tendo a cabega voltada para tras e car-
regando no seu bico um ovo, o futuro. Sankofa traz a possibilidade de
voltar atrds, as nossas raizes, para poder realizar nosso potencial para
avangar. Sankofa é, assim, uma realizac¢do do eu, individual e coletivo.
“O que quer que seja que tenha sido perdido, esquecido, renunciado ou
privado, pode ser reclamado, reavivado, preservado ou perpetuado”.
(SANKOFA, s.d.)

Com essas imagens e no cenario da casa construida, finalizo este
escrito, mas nao a experiéncia: a casa estd aberta para novos espagos,
reinveng¢des e mudangas — reformas constantes que a reflexividade por
meio da produgio textual propode.
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para Auxilio ao Ensino do Componente
Curricular: estruturas de concreto armado i

ALEX GEOVANI MOREIRA SOUSA, PEDRO PAULO MARTINS DE CARVALHO

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem sobre as diferentes etapas
do projeto estrutural estd cada vez mais associado ao conhecimento
de utilizagio de softwares (SASSO, RAMIRES e PRAVIA, 2021). A uti-
lizacao de softwares vem conquistando cada vez mais espago na enge-
nharia civil, proporcionando a possibilidade de o projetista utilizar
uma ferramenta auxiliar para etapas de dimensionamento das mais
diversas estruturas, trazendo ganho de produtividade (SOUSA, 2017).
O uso de ferramentas computacionais com fins pedagdgicos por par-
te de docentes universitarios ja é algo que pode ser constatado e tem
apresentado significativa aceita¢do por parte de discentes (LIMA et al.,
2021). No entanto, o significativo custo de softwares voltados para o
dimensionamento de estruturas de concreto armado faz com que essas
ferramentas se distanciem do dia a dia de estudo de alunos do curso de
engenharia civil (COSTA et al., 2019).

O desenvolvimento de ferramentas computacionais com fins di-
daticos voltadas para verificagao de etapas de dimensionamento estru-
tural contribui para a formacao dos discentes, inclusive em disciplinas
relacionadas ao projeto estrutural que demandam realizacao de varias
etapas de cilculo como Estruturas de Concreto Armado I e Estruturas
de Concreto Armado II. Sendo assim, é relevante que os alunos dos cur-
sos de Engenharia Civil desenvolvam habilidades para o uso de ferra-
mentas computacionais durante o curso de graduagao.

Antes de executar uma estrutura de concreto armado, devem
ser feitas varias verificagdes de projeto para a obtencao das segdes de
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concreto e especifica¢des de detalhamento de armaduras de ago otimi-
zadas que deverdo ser utilizadas para que a estrutura n3o entre em co-
lapso. Esse processo pode ser muito extenso e demandar muito tempo
ou até conduzir o projetista ao erro (SOUSA, 2017). O emprego de uma
ferramenta computacional adequada proporciona maior eficiéncia e
precisao nos resultados do projeto, até mesmo pela intera¢ao de todos
os elementos estruturais (DORTAS; SOUZA; PINTO, 2021).

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a ferramenta
computacional intitulada LajEasy. A ferramenta desenvolvida é capaz
de realizar verificagao de etapas de dimensionamento e fornecer infor-
macoes sobre o detalhamento de armaduras de ago de lajes retangula-
res de concreto armado, para esforcos de flexao, de acordo com a ABNT
NBR 6118:2014. Esse programa pode ser aplicado como ferramenta para
auxiliar no aprendizado do contetido de componentes curriculares do
curso de Engenharia Civil cuja tematica envolvam o Projeto de Estrutu-
ras de Concreto Armado.

O algoritmo apresentado neste artigo foi resultado de uma pes-
quisa de trabalho de conclusao de curso desenvolvida por um discente
da Universidade Federal do Oeste da Bahia, sob orientagao de um do-
cente da mesma instituicao.

DIMENSIONAMENTO SIMPLIFICADO DE LAJES MACICAS USUAIS

De acordo com Carvalho e Figueiredo Filho (2014), lajes sao pla-
cas de concreto e essas ultimas sio elementos estruturais de superficie
plana (elementos laminares simétricos em rela¢do ao seu plano médio),
em que a dimensao perpendicular a superficie é relativamente pequena
em relagdo as demais e sujeitas principalmente a agées normais ao seu
plano. As lajes macigas sio moldadas in loco e apresentam uma tinica es-
pessura ao longo de seus vaos. Esses elementos apresentam vantagens
como facilidade de execucao e simplificagdo do procedimento de di-
mensionamento (FREITAS, 2020). Nos casos em que os carregamentos
e 0o menor vao a ser vencido pela laje s3o pequenos, o emprego de lajes
macigas apoiadas em vigas demanda pequena espessura (CARVALHO e
PINHEIRO, 2013).

De acordo com a relagao (A) entre o maior (Ly) eomenorvao (L), as
lajes se classificam em armadas em duas direcOes (caso em que A >2) e
armadas em uma dire¢do (caso em que A > 2). As armaduras das lajes ar-
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madas em duas dire¢des devem ser dimensionadas levando-se em con-
sideracio os momentos fletores nessas duas direcdes (ARAUJO, 2014).

A ABNT NBR 8681 : 2003 define as recomendagdes normativas
sobre as agoes e segurancga nas estruturas. Nela, define-se os coeficien-
tes de ponderacdo, bem como aspectos sobre as combinagdes de esfor-
¢os a serem considerados em projetos estruturais. Para combinagoes
de agdes normais de cargas permanentes e desfavordveis em geral, em
verifica¢des do estado limite dltimo, pode-se estabelecer o coeficiente
de majoracao de esforcos de 1,4 (ABNT NBR 6118:2014). As resisténcias
devem ser minoradas pelos coeficientes de ponderagdo. Para o estado-
-limite altimo e combinag¢des normais, os coeficientes de minorag¢ao do
concreto e do ago respectivamente sao 1,4 e 1,15 (ABNT NBR 6118:2014).

Para o dimensionamento, sdo adotadas simplificagdes, onde se
admite que a laje é perfeitamente engastada ou simplesmente apoiada
em seu bordo (COSTA etal., 2019). De acordo com Carvalho e Figueiredo
Filho (2014), a determinagao de esforcos e dos deslocamentos de placas
pode ser feita considerando-se as cargas e servigo, a partir da equagao
fundamental, havendo os seguintes processos de resolugao: diferencas
finitas, elementos finitos, grelha equivalente e utilizacao de séries. Ba-
res (1970) utiliza o método de séries para diferentes possibilidades de
vinculagdes nas bordas das lajes para confecgao de quadros que forne-
cem momentos fletores e deslocamentos maximos. Para a determina-
¢ao dos momentos fletores e flechas imediatas e diferidas, com fins de
simplificagdo computacional, foram utilizadas para o desenvolvimento
deste trabalho as tabelas de Pinheiro (1993) que sdo baseadas em Bares
(1970). Para a verifica¢ao da flecha limite, foi utilizado como referéncia
o valor para deslocamentos visiveis em elementos estruturais, efeito de
aceitabilidade sensorial, que corresponde a uma fragao de 250 avos do
menor vao da laje, de acordo com a ABNT NBR 6118 : 2014.

Para que os resultados apresentados pelo programa desenvolvido
neste trabalho possam ser facilmente conferidos com cilculos manuais,
tornando-o mais didatico, os parametros das tabelas de Pinheiro (2004)
para calculo de armadura das lajes a flexao foram tomados como base.
Esse autor apresenta tabelas baseadas em coeficientes para o ago e para
o concreto (e respectivamente) que fornecem a area de armaduras da
secao transversal para lajes em flexao. Os coeficientes podem ser obtidos
com os dados de entrada da geometria da laje (dimensionada por metro
de largura) e o momento fletor de calculo. Nesse processo, o programa
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desenvolvido limita também o dimensionamento da laje para os domi-
nios de deformagao 2 e 3 (que sao mais representativos da flex3o0). Alinha
neutra obtida também é limitada pelo valor de 45 % da altura til para
concretos do grupo I, para proporcionar adequado comportamento dic-
til, além disso, a armadura da laje deve apresentar valor maximo 4 % da
area da secao transversal bruta de concreto (ABNT NBR 6118 : 2014). Foi
considerada também a verificagao desta mesma norma para armaduras
positiva e negativa minimas para lajes armadas em um ou duas direcoes.

O comprimento das barras (C) pode ser calculado de modo sim-
plificado de acordo com Carvalho e Figueiredo Filho (2014):

C = Ia + Ib + Igancha (1)
Onde:

C=Comprimento da barra (cm);

1=0,251 para armaduras negativas (cm) ou comprimento do vao
para positivas (cm);

1= Comprimento de ancoragem basico (cm) calculado de acordo
com recomendacoes da ABNT NBR 6118:2014;

1= Comprimento do gancho (cm), se houver, calculado de

gancho

acordo com recomendag¢des da ABNT NBR 6118 : 2 014.

Os carregamentos que usualmente atuam na laje sdo devido ao peso
proprio, contrapiso, revestimento de pisos, paredes e cargas de utilizago.
O peso especifico a ser considerado para o concreto armado é 25 kN/m?
(ABNT NBR 6118 : 2014) e para contrapiso de contrapiso de argamassa de
cimento e areia, 21 kN/m?*. E usual multiplicar esses valores respectiva-
mente pela altura da laje e do contrapiso para determinar a carga devido
a0 peso proprio e sobrecarga por unidade de drea superficial da laje.

Com a finalidade de permitir que alunos possam realizar poste-
rior comparagao de resultados obtidos através do programa desenvol-
vido neste trabalho com literaturas tradicionais brasileiras da area de
Concreto armado (BASTOS, 2015; CARVALHO E FIGUEIREDO FILHO,
2014; PINHEIRO, 2004), foi considerado o que preconiza a ABNT NBR
6120:1980 para calculo de cargas de paredes para o desenvolvimento
do algoritmo. Esta norma determina pesos especificos dos principais
constituintes das paredes, sendo usual o emprego de blocos cerdmicos
furados (13 kN/m?) e tijolos macigos ceramicos (18 kN/m?). Esses valo-
res resultam em pequenas diferencas quando comparados aos da atual
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ABNT NBR 6120:2019. Bastos (2015) recomenda, no caso de lajes arma-
das em duas diregoes, que a carga da parede é considerada uniforme-
mente distribuida por toda a laje e é calculada pela seguinte equagao:

Y .e . +Y .e ).h.l
Gpar: ( alv alv A arg arE) (2)

laje

Em que:

G = Carga da parede (kN/m?);

h =Altura da parede (m);

1 = Comprimento da parede sobre a laje (m);
A= Area dalaje (m?);

Y., = Peso especifico da alvenaria (kN/m?);
e, = Espessura da alvenaria (m);

Y, = Peso especifico da argamassa (kN/m?);

a
e,,= Espessura da argamassa (m);
Ainda segundo o autor, as cargas de paredes sobre lajes armadas
em uma dire¢ao podem ocorrer de duas maneiras. A primeira é quando

a parede estd disposta na diregdo principal da laje, nesse caso o calculo
da carga se da através da equagio:

3.P
par= 2.2 (3)

Em que:

G, = Carga uniforme da parede na laje (kN/m?);

P = Peso da parede (kN);

I =Menor vao dalaje (m).

O segundo caso é quando a parede estd disposta com direcao
perpendicular a dire¢do principal, ou seja, na mesma dire¢ao do maior
vao da laje. O célculo da carga para esse caso é realizado de acordo
com a equagao:

P=Y .e.h 4)

par”

Em que:
P = TFor¢a concentrada representativa da parede (kN);
Y,,.=Peso especifico da parede (kN/m?®);

e = Espessura da parede (m);
h = Altura da parede (m);
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O PROGRAMA LA]JEASY

A ferramenta computacional criada buscou implementar cilcu-
los para dimensionamento de lajes retangulares macigas. Os proce-
dimentos realizados pelo programa sao apresentados no fluxograma
da figura1.

Figura1- Fluxograma de trabalho do LajEasy.

Tela Inicial
Erro! Flecha
Acima do Limite Escolha do caso

A
Entrada de dados

>
>

A

Erro! Mude
Valoresde L /L

VerificaL, /L

| Armadaem
Yy

Armadaem
1 Diregao

2 Diregoes

Verifica Flecha

Flecha Requerida >
Flecha Total

Erro!x/d
Acima do Limite

Flecha Requerida <
Flecha Total

Célculo dos Momentos
Fletores
Determinagao
doKSeBC
BC>0,46 BC<0,46
Célculoda
Armadura de Aco
Célculoda
Armadura Minima
Quadro de Resultados
Determinagao
dos ganchos
Determinagao
das Bitolas

Erro! Bitolas ndo
compativeis

As Bitolas sao
compativeis com 0 caso?|
X

Quadrode
Detalhamento

Fonte: Sousa, 2017
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Os procedimentos realizados pelo programa sdo: determinagao
da vinculag¢ao das bordas e dire¢ao das armaduras da laje, calculo das
acoes atuantes, verificagio das flechas, cdlculo dos momentos e das ar-
maduras necessarias para resistir aos esforcos solicitantes e, por fim, o
detalhamento da laje. Foram utilizadas recomendagdes de calculo pre-
sentes na ABNT NBR 6118:2014 e na literatura (BASTOS, 2015; PINHEI-
RO, 1993; PINHEIRO, 2004; CARVALHO E FIGUEIREDO FILHO, 2014)
ja explicados no texto desse artigo. As simplifica¢des foram emprega-
das com fins didaticos, para facilitagio da etapa de implementacao
computacional e devido a necessidade de tornar o método de dimen-
sionamento automatizado.

O aplicativo é iniciado apresentando uma janela inicial (figura 2).
Nesta janela, o usudrio pode escolher dentre 9 tipos de laje caracteriza-
das quanto sua vincula¢do. Os modelos consideram a possibilidade de
cada um dos bordos das lajes retangulares se apresentar com vinculo do
tipo engaste ou apoio simples.

Figura 2 - Janela inicial do programa - Escolha do tipo de laje.

£ LajEasy - O *

LContato

ESCOLHA O TIPO DE LAJE

ly i ly 'x % ly Ix
Ix| ? 1 Ix|

ly i ly * ly

Iy Ix 5 g Iy Ix ly Ix

Sair

Fonte: Os autores, s.d.
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Apésaescolhadotipo delaje, o programa exibe uma janela (figura
3) para que o usudrio fornega as especificagdes da laje a ser dimensiona-
da. Sao elas: vao menor (L ), vio maior (Ly), resisténcia caracteristica
do concreto a compressdo (f,), espessuras de contrapiso, revestimento
ceramico, da laje e do cobrimento, o local de utilizac¢ao da laje, o tipo de
ago empregado na armadura da laje (CA-50 ou CA-60).

Figura 3 - Especificagbes da laje a ser dimensionada.

Valor De Lx (m) l:l Tipo de Aco

Valor de Ly (m) Armadura Negativa Armadura Positiva

—_— _ N a—
Espessura do Contrapiso (m) l:l

Espessura do Revestimento Cerdmico {m) l:l Revestimento da Face Inferior da Laje:

Epessuradatae(m [ ] [ade | pesospechico favm) ]
Espessura de Cobrimento (m) l:l Ajuda Espessura (m) l:l

Local De Utilizagdo |

i |

Hé Parede Sobre a Laje? Osim  CiNgo

Voltar Avancar

Fonte: Os autores, s.d.

Ao clicar nos icones de ajuda da figura 3 correspondentes a espes-
sura da laje e ao cobrimento, o programa apresenta respectivamente as
janelas da figura 4 e da figura 5 que fornecem, informagdes mais deta-
lhadas sobre as recomendagdes normativas dos itens 13.2.4.1 € 6.4.2 €
da tabela 7.2 da ABNT NBR 6118:2014. Essas recomendagdes abordam
sobre espessura minima de lajes macigas, classe de agressividade e co-
brimento nominal. Esses icones foram criados para servir de consulta
facilitada ao usuario de forma que este possa entender o funcionamen-
to do programa.
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Figura 4 - Janela de ajuda contendo espessuras mini-
mas para lajes segundo a ABNT NBR 6118:2014.

£ LajEasy - O X
Nas lajes macicas devemser respeitados os seguintes limites minimes para a espessura:

a) 7 cm para cobertura ndoe em balanco;

b) 8 cm para lajes de pisondo em balanco;

c) 10 cm paralajes em balanco;

d) 10 cm para |ajes que suportem veiculos de peso total menor ouigual a 30 kN;

e) 12 cm para |ajes que suportem veiculos de peso total maior que 30 kN;

f) 15 cm para lajes com protensio apoiadas em vigas, com o minimo de ﬁ para lajes de piso

biapoiadas e ; para lajes de piso continuas;

g) 16 cmparalajeslisas e 14 cm para lajes-cogumelo, fora do capitel.

Fonte: Sousa, 2017

Figura 5 — Janela de ajuda contendo recomendacdes da ABNT NBR
6118:2014 sobre classes de agressividade e cobrimento nominal.

£ Lajefasy — O >
Tabela De Classe De Agressividade
Classe De Classificacdo Geral Do Rizco De
Agressividade | Agressividade | Tipo De Ambiente Para | Detericracdo Da
Ambiental Efeito De Projeto Estrutura
Rural
| Fraca i Insignificante
Submersa
1] Mederada Urbana Pegueno
Marinh
1] Forte = _E Grande
Industrial
Industrial
v Muito Forte Lo Elevado
Respingos De Mare

Tabela De Cobrimento Nominal

EarPRHER Clazse De Agressividade Ambiertal
Tipa De Estrutura S | | 1 | 1l | IV
Cobrimento Mominal [mm)
L zje 20 [ Z5 35 45
VigalPilar 25 | a0 40 50
Concreto Armada Elementas

Estruturaiz Em 30 40 S0

Contato Coma
Concreto Laje 25 [ a0 40 a0
Protendido WigalPilar S 45 55

Fonte: Sousa, 2017
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O programa foi desenvolvido para receber os valores de até 50
MPa, que corresponde aos concretos do grupo I (ABNT NBR 6118:2014),
que sdo os mais utilizados no Brasil. O campo correspondente a
caracterizagao do local de utilizagido deve ser preenchido conforme o
tipo de edifica¢do a que a laje pertence, de acordo com especificagoes da
tabela 2 da ABNT NBR 6120:1980.

Caso o usudrio opte pela existéncia de paredes, o programa for-
nece a possibilidade de escolha da diregao (I, Iy oul e Iy), e a liberdade
de escolha do tipo de bloco (macigo ou furado), conforme figura 6.

Figura 6 — Detalhamento sobre as opgdes para a pa-
rede sobre a laje a ser dimensionada.

Ha Parede Sobre a Laje? Osim (DN
Tipo De Bloco : []Bloco Furado [ Tijolo Macico
Direcdo Da Parede O Oy ®@lxely

Comprimento da Parede (Lx) (m) l:l Comprimento da Parede (Ly) (m) I:I
Altura da Parede (Lx) (m) l:l Altura da Parede (Ly) (m) I:I
Espessura da Alvenaria (Lx) (m) I:I Espessura da Alvenaria (Ly) (m) I:I

Espessura da Argamassa (Lx) (m) l:l Espessura da Argamassa (Ly) (m) I:I

Voltar Avangar

Fonte: Os autores, s.d.

Apés a inser¢ao dos dados, o aplicativo realiza os calculos e
apresenta uma tabela com os resultados referentes aos carregamentos,
flechas, bem como momentos fletores e areas de ago nas duas diregoes
dalaje (figura 7).

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



Figura 7 - Resultados hipotéticos preliminares para a laje a ser dimensionada.

O usudrio também pode escolher sobre a existéncia ou nao de
ganchos e os respectivos didmetros das armaduras positivas e negati-
vas, bem como informar ao programa as maiores taxas de armadura

£ LajEasy

Carga Permanente (kN/m~2) 7,518

Carga variavel (kNfm~2) Tty

Carga Total (kMfm~2) 9,018

Flecha requerida {m) 0,018

Flecha Total (m) 0,00243383329641934
M+ {kN.m) 4,2853536

My + (kN.m) 2,6404704

M- (kM. m) 9,6240096

My- (kN.m) 8,1378432

Asx+ (m™2) 1,69397507011765
Asy+ {cm~2) 1,206

Asx- {am~2) 3,36840336

Asy- {am~2) 2,7343153152

Fonte: Os autores, s.d.

das lajes adjacentes a cada um dos apoios (figura 8).

Figura 8 — Parimetros de lajes adjacentes, ganchos e dia-

metros de barras a serem inseridos pelo usudrio.

= O *
Maior Taxa de armadura no Engaste A (cm”2) l:l

D Maior Taxa de armadura no Engaste B (cm”2) l:l
Maior Taxa de armadura no Engaste C (cm”2) I:I
Maior Taxa de armadura no Engaste D (cm”2) I:I

Armadura Negativa Armadura Positiva
H& Gancho? H& Gancho?
Osim (ONgo ® sim (O N&o

Escolha o Didmetro da Bitola

E v [ il

OK
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Apds este passo, o usudrio clica em “OK” e o programa fornece
uma tabela (figura 9) contendo as informagoes para o detalhamento da
laje: nimero, didmetro, espacamento e comprimento das armaduras
positivas e negativas da laje dimensionada para cada um dos apoios.
Cabe ressaltar que o programa desenvolvido nao realiza dimensiona-
mento a forga cortante.

Figura 9 — Informagoes fornecidas pelo progra-
ma para o detalhamento da laje dimensionada.

Positiva em ¥: 49 @ 5C/ 11 C= 438

Positiva em : 28 @ 5 C/ 16 C= 538

Negativa em A: 729 5C/ 7C= 116

Megativaem B: 73@ 5Cf5,5C= 116
Megativaem C: 72@ 5C/ 7C= 116

Megativaem D: 738 5C/5,5C= 116

Fonte: Os autores, s.d.

RESULTADOS

Para efeito de validacao dos calculos realizados pelo programa,
foi realizada uma comparagio entre os resultados obtidos pelo mesmo
com os resultados fornecidos por um exemplo resolvido de um material
didatico sobre lajes em concreto armado (BASTOS, 2015). Os dados do
exemplo s3o apresentados na tabela 1. Trata-se do dimensionamento de
uma laje de um quarto de uma edificag¢do residencial.
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Tabela 1 - Dados do exemplo de Bastos (2015) utiliza-
dos para verificar a validag¢ao do programa.

Numeracao da laje do exemplo 10
Vinculagoes da laje 4° caso (figura 2)
Espessura do contrapiso 3 cm
peso especifico da argamassa do contrapiso 21kN/m?
Espessura do revestimento da face inferior da laje 2 cm
peso especifico do revestimento da face inferior 19 kN/m?
Carga do revestimento com piso cerdmico sobre as lajes 0,15 kN/m?
Peso especifico de paredes de bloco ceramico (9 cm x19 cm x 19 cm) 13 kN/m?
Altura da parede 2,8 m
Classe do Concreto C25
Tipode aco CA-50 e CA-25
Largura das vigas 20 cm
Classe de agressividade ambiental 11
Espessura minima do cobrimento 2cm
Coeficiente de majoracao de esforgos e minoragao Q, =Y. =14

da resisténcia do concreto

Coeficiente de minoragao da resisténcia do aco Y, =115

Fonte: Os autores, s.d.

A tabela 2 apresenta os resultados obtidos para a valida¢io do
programa. S3o apresentadas as dimensodes da laje a ser dimensionada,
bem como os resultados obtidos para as agdes atuantes, os momentos
fletores, as armaduras de aco e as flechas.
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Tabela 2 — Comparativo entre resultados do LajEasy com Bastos (2015).

Parametros Bastos (2015) LajEasy
LX (m) 2,86 2,86
L, (m) 3,86 3,86
Dimensoes L
I 135 135
Y
altura (m) 0,09 0,09
Peso préprio 2,25 2,25
Revestimento 038 038
inferior ’ ’
Contrapiso 0,63 0,63
Acoes .
(kN/m?) Revestimento 015 0144
ceramico ’ ’
Parede o o
Variavel 1,5 1,5
Carga Total 4,91 4,904
UX 4,24 4,24
ny 9,65 9,65
Wwx 2,45 2,45
Momentos Wy 7,88 7,88
Fletores Mx+ (kN.m/m) 1,7 1,7
My+ (kN.m/m) 0,98 0,98
Mx- (kN.m/m) 3,88 3,88
My- (kN.m/m) 3,16 3,16
Asx+ 0,9 0,9045
Armadura Asy+ 0.9 0,9045
(cm?/m) Asx- 1,86 1,858
Asy- 1,52 1,517
Flecha imediata (m) 0,0006 0,00059
Flecha total (m) 0,0014 0,00136
Flechas -
Flecha requerida (m) 0,0114 0,01144
Flecha imediata (m) 0,0006 0,00059
continua...
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Parametros Bastos (2015) LajEasy

Positiva em X 25¢42c/15C=313 28¢4.2c/15C=2317
Detalhamento Positivaem Y 199 42c/15C=413 22 @42c/15C=417
da Armadura Negativa em X 35063C=191  36¢63c/11C=875
NegativaemY 19 ¢ 6,3C=144 209 6,3¢/15C=187,5

Fonte: Os autores, s.d.

O célculo para a obtengdo da espessura do revestimento cerdmico
do piso foi realizado dividindo-se o valor fornecido de 0,15 kN/m? pelo
peso especifico para lajotas cerdmicas fornecido pela NBR 6120:1990, de
18 kN/m’. A espessura resultante desse revestimento foi de aproxima-
damente 0,008 metros.

O ntumero de barras obtido em cada caso para o detalhamento da
armadura foi um pouco superior, o que indica um dimensionamento a
favor da seguranga. A diferenca nos resultados dos comprimentos das
barras negativas, se deve ao fato de o LajEasy detalhar apenas o com-
primento das barras da laje em estudo, enquanto em Bastos (2015) esta
sendo detalhado o comprimento das barras da laje em estudo somado
ao das barras da laje adjacente. Entretanto, essa diferenca no invalida
os resultados fornecidos pelo LajEasy, pois o detalhamento da laje, es-
tando de acordo com a norma, pode sofrer altera¢oes a depender das
consideragodes do projetista.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, foi apresentado o programa LajEasy, que consiste
em uma ferramenta computacional que pode ser empregada para auxi-
liar no processo de ensino e aprendizado dos componentes curricula-
res: Estruturas de Concreto Armado I e Estruturas de Concreto Armado
II do curso de Engenharia Civil. A ferramenta é aplicada ao dimensio-
namento de lajes macigas em concreto armado de acordo com recomen-
dagdes de projeto da ABNT NBR 6118:2014. O programa busca propor-
cionar aos discentes do curso uma experiéncia com usos de softwares
aplicados a 4rea de estruturas, bem como estimular o interesse desses
discentes em estudos voltados para a drea de estruturas, contribuindo
de forma significativa para a formacao profissional.

Foi realizado um estudo comparativo dos resultados obtidos pelo
LajEasy com um exemplo resolvido em literatura (BASTOS, 2015), ob-
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tendo-se resultados similares. O programa se mostrou de facil utiliza-
¢do, fornecendo resultados de dimensionamento de forma rapida. Os
fatos apresentados comprovam a boa aplicabilidade do programa para
fins didaticos. No entanto, é de grande importancia a total responsa-
bilidade do usuario na interpretagao dos resultados do programa, bem
como a necessidade de conhecimento do mesmo sobre todas os proce-
dimentos realizados para a obtengao destes resultados.

Para trabalhos futuros, os autores sugerem desenvolvimento de
programas diddticos para dimensionamento de outros elementos es-
truturais como pilares, vigas e funda¢des. Sugere-se também o desen-
volvimento do programa deste trabalho para contemplar o cilculo do
comprimento das barras negativas para abranger a consideragio das
lajes adjacentes e o cdlculo da for¢a cortante. Uma outra sugestao é a
utilizagao pratica dessa ferramenta por alunos de graduagio para que a
contribui¢do no aprendizado possa ser avaliada.
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Parte2
Programas e Projetos






6 Saude e Imagens nas Escolas

JEFERSON DOS SANTOS DE MIRANDA| ALANA TEREZA BAGANO CRUZ
DIEGO CARNEIRO RAMOS

INTRODUCAO

Satude e Imagens nas Escolas foi um projeto de extensdo da Uni-
versidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB) realizado no ano de 2021,
cujo objetivo foi o de levar a discussio de temdticas relacionadas a sai-
de, de maneiraladica, para dentro das salas de aula das escolas ptblicas
de Barreiras (BA) e regido. Entretanto, devido ao cenario da pandemia
de covid-19, precisou passar por uma reformulagio que adaptasse a
metodologia de execugao do projeto as orientagdes de distanciamento
social daquele momento.

DA SUA ORIGEM

O projeto foi concebido no ano de 2020 a partir dos resultados
positivos e animadores de um outro projeto ja em andamento na UFOB,
o Satide e Imagens. Esse, por sua vez, foi um projeto que buscou estabe-
lecer um ambiente de discussao sobre assuntos da area da satde com os
estudantes da universidade através da utiliza¢do de filmes. O seguinte
método era utilizado: primeiramente a equipe responsavel pelo projeto
selecionava um obra que servisse de base para a discussio de alguma
temdtica em satide e uma sessio era agendada e divulgada para a uni-
versidade. Na data e local marcado, o filme era reproduzido e ao seu
término uma discussao sobre a obra e o tema em questao era iniciada.
Nesse momento, objetivo principal da discussdo nio era o de ensinar
um novo contetdo ao publico, mas o de construir um aprendizado por
meio da contribui¢do de todos que estavam presentes, de modo que,
ndo era priorizado a transferéncia de conhecimento e sim a troca de ex-
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periéncias, perspectivas, opinides e, talvez, de conhecimento, para que,
ao final, cada um tivesse autonomia na construgao dos seus saberes.

Para que isso acontecesse, era necessaria uma maior participagao
do ptblico e menor interven¢ao dos alunos extensionistas e tutores do
projeto. Desse modo, a fungio da equipe era a de instigar, por meio de
perguntas ou comentdrios, o publico a expressao de suas opinides e/ou
experiéncias. Sendo, nesse momento, evitado qualquer tipo de julga-
mento. Essa abordagem mostrou-se eficiente, pois o publico sentia-se
mais livre e motivado para compartilhar suas perspectivas.

Como resultado desse projeto, ocorreram diversas sessoes bas-
tante proveitosas e de muita aceitacao por parte dos participantes, de
modo que, a ideia de expandir o projeto para um novo publico surgiu.

No final do ano de 2019, o edital n. 1/2019 (PRODISCENTE) foi
aberto e o projeto Satde e Imagens nas Escolas foi criado e contem-
plado. Esse, tinha o objetivo de reproduzir a experiéncia do Satude e
Imagens nas escolas da rede ptblica do ensino médio de Barreiras (BA),
utilizando a mesma abordagem e almejando resultados semelhantes.

DO SURGIMENTO DA PANDEMIA DE COVID-19

O projeto teria suas atividades iniciadas no primeiro semestre do
ano de 2020, porém, na segunda semana do semestre letivo, as aulas
precisaram ser suspensas, tanto nas universidades quanto nas escolas,
devido ao surgimento dos casos de covid-19 em todo o pais. Essa inter-
rupgao nas atividades letivas afetou de maneira direta o andamento do
Satide e Imagens nas Escolas, pois enquanto nao houvesse aulas nao
seria possivel executar o projeto.

Apds um ano de pandemia, as redes de ensino como um todo se en-
contravam em processo de adaptagdo para articular a execugao das aulas
e as demais atividades letivas com uma nova realidade para os estudan-
tes: 0 ambiente virtual. E para que o projeto Saide e Imagens nas Esco-
las pudesse ser executado seria necessario reformular a maneira como as
sessOes eram executadas, visto que nao poderiam mais ser presenciais.

Nesse momento, a possibilidade de realizar uma sessao de filme
de maneira virtual comegou a ser estudada. A equipe do projeto veri-
ficou se era possivel reunir os estudantes em uma sala virtual, como
estava sendo feito durante as aulas, e reproduzir um filme pela mesma
plataforma, de modo que cada um assistisse a obra em sua casa, mas
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continuasse reunido com a turma virtualmente. Apds a andlise, a equi-
pe verificou que, mesmo com algumas limita¢des na reproducao dos
filmes, essa alternativa era possivel de ser aplicada no projeto.

Entretanto, mesmo sendo possivel realizar uma sessio de manei-
ra virtual, outras problematicas surgiram, oriundas da metodologia de
adaptagao adotada pelo projeto. A principal delas era se o publico teria
a mesma interagao, que existia com o projeto presencial, no ambiente
virtual, pois cada um estaria em sua casa assistindo a um filme, logo,
a imersao que se tem na obra certamente seria diferente daquela vi-
venciada caso a obra fosse assistida juntamente com a turma em um
auditério, por exemplo.

OS DESAFIOS

O primeiro desafio encontrado, é certamente o mais dificil de ser
contornado, foi o de articulagio entre o projeto e as escolas. Toda a rede
de ensino precisou passar por um processo de adaptagao durante o en-
frentamento da pandemia de covid-19, de modo que algumas institui-
¢Oes conseguiram esse feito mais rapidamente que outras. Por isso, ao
tentar estabelecer uma parceria entre as escolas de Barreiras e o proje-
to, cada instituigdo encontrava-se em uma situagao diferente. E, definir
um dia ou horario na semana para a execugao do projeto mostrou-se
um desafio, uma vez que as agendas escolares estavam lotadas, e era
necessario as escolas repor todo o tempo em que nao houve aulas. Desse
modo, a melhor alternativa para o projeto foi a de que todas as sessoes
do projeto fossem executadas aos sidbados, pela manha.

Mas, mesmo utilizando os sabados para a execugao do projeto,
muitas escolas nao possuiam condigoes de participar do projeto (por
conta da sobrecarga de suas ocupagdes, por exemplo) ou ndo demons-
traram interesse.

Como consequéncia, mesmo entrando em contato com todas as
escolas publicas do ensino médio de Barreiras, através de orientagao
junto com o Ntcleo Territorial de Educagao n. 11 (NTE-11), poucas delas
estabeleceram parceria com o projeto. Assim, para contornar essa si-
tuagao, os alunos extensionistas decidiram expandir o alcance do pro-
jeto para cidades vizinhas a Barreiras.

Nesse processo, estabe lecer contato com institui¢des de outras
cidades da regiao foi mais dificil por nio haver nenhum mediador co-
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nhecido pela equipe que facilitasse essa interagao. Entretanto, ao con-
seguir falar com algumas escolas vizinhas, elas mostraram-se muito
interessadas em participar de um projeto de uma universidade e novas
parcerias foram estabelecidas.

Essa alternativa s foi possivel por conta da reformulagio da ma-
neira como as sessoes do projeto seriam realizadas, passando a ser por
via remota. Pois, sendo elas feitas presencialmente, o alcance de escolas
fora da cidade de Barreiras se tornaria inviavel. Isso serviu como indi-
cador de que ao tentar adaptar o projeto a realidade das escolas muitos
outros ptblicos também poderiam ser alcang¢ados.

AS SESSOES

Apds a etapa de contato com as escolas terminar, as sessdes co-
mecaram a ser agendadas, sempre aos sabados pela manha. O projeto
contava com uma pagina na rede social Instagram, conforme pode ser
visualizado na figura 1. No Instagram havia o seguinte padrao de posta-
gem: 1) um post abordando o tema do préximo filme, exemplo: obesida-
de infantil, Mal de Alzheimer; 2) postagem de péster do filme, com texto
contendo sinopse do mesmo; 3) postagem do registro de cada sessio.
Essas postagens podem ser visualizadas na figura 2.

As duas primeiras postagens visavam despertar o interesse do
publico pela exibigdo. A terceira postagem ocorria apds as exibicdes,
com o objetivo de incentivar outras escolas a aderirem ao projeto.
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Figura1- Leiaute da pagina inicial do projeto no Instagram

saudeimagens_nasescolas + »

[ﬁ%:l 27 64 55

Publicagdes Seguidores Seguindo
Nas E

Salde e Imagens nas Escolas

B Encontros virtuais com o publico estudantil da rede
publica de ensino.

Dividas e informacoes
gmail.com/

Editar perfil

Fonte: Os autores (2021).

Figura 2 — Postagens na pagina do projeto no Insta-
gram relacionadas as sessdes de exibigdo.

ALZHEIMER

=)

®
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= OBESIDADE INFANTIL

h a ® ©® @

Fonte: Os autores (2021).
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Os alunos extensionistas, que escolhiam o filme utilizado no dia,
previamente montavam um roteiro para tentar direcionar a discussao
apos a exibigao. Nesse momento, era necessario se aprofundar mais so-
bre o assunto antes da sess3o do que quando o projeto era realizado
com os académicos, considerando que a maioria do publico universita-
rio ja possui algum conhecimento prévio sobre a temdtica, diferente da
maioria dos estudantes do ensino médio.

No dia da exibi¢do uma sala virtual da plataforma do Google Meet
era criada e disponibilizada aos professores da escola que repassavam o
link para todos os estudantes. E, apds todos entrarem, os extensionis-
tas se apresentavam e davam inicio ao filme.

Nesse momento, um outro empecilho aparecia, a conexao com a
internet. Por se tratar de uma exibicao on-line, era necessiria uma esta-
bilidade na internet para que o filme fosse reproduzido adequadamente.
Entretanto, muitas vezes ocorreram falhas na conexdo de quem repro-
duzia o filme e era necessario aguardar a melhora da internet ou fazer
a troca de quem reproduzia a obra na tentativa de utilizar uma inter-
net mais estavel. Porém, apesar dessa dificuldade, nenhuma sessio foi
impedida de ser executada. Por vezes foi necessirio aguardar alguns
minutos e atrasar o fim da sessio, mas sempre foi possivel concluir as
exibicOes com éxito.

Ao fim da exibi¢io da obra os alunos extensionistas iniciavam um
momento de discussdo sobre o tema abordado no filme seguindo o ro-
teiro previamente criado e fazendo perguntas ao publico. Como ja dito,
nesse momento o principal objetivo era o de ouvir as percepgdes de cada
estudante sobre a obra e o tema por ela abordado. Eles comentavam so-
bre o que achavam e entendiam, ao passo que também questionavam
sobre aquilo que nao compreendiam, e, seguindo essa interag¢ao, as dis-
cussoes se desenrolaram. Esses momentos podem ser visualizados na
figura 3 e na figura 4.

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



Figura 3 - Exibicao do filme O minimo para viver.

Fonte: Os autores (2021).

No geral, sempre havia a participac¢ao de algum professor du-
rante a discussao, motivando os alunos a enxergarem o tema com uma
perspectiva mais préxima da realidade da escola. Isso se mostrou bas-
tante positivo, pois servia como apoio para os alunos extensionistas du-
rante a discussao.

Figura 4 - Exibi¢ao do filme Para sempre Alice.

GulhermeDosSa_.  Carls Pervirs Dos Twswires D Stes

(9

st oty s Bt

W19 | Exibigho do flma

Fonte: Os autores (2021).
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AS PERCEPCOES E RESULTADOS

No periodo em que durou o projeto, foram realizadas dez sessdes
nas escolas de Barreiras, Baiandpolis, Sao Desidério e Catoldndia. Cada
sessdo foi realizada com estudantes e funcionarios da institui¢ao, to-
talizando uma média de 39 participantes por sessao e alcancando um
publico de aproximadamente 386 pessoas.

Um dos maiores resultados positivos da execugdo do Sadde e
Imagens nas Escolas nessa configuragio adaptada foi a possibilidade
da conexao com outras institui¢des fora da cidade. Alcangar outros lu-
gares de maneira presencial se mostrava inviavel, pois os alunos exten-
sionistas do projeto também estudavam durante a semana, porém, ao
se estabelecer um ambiente virtual para a execugao das sessoes a inte-
ragao foi possibilitada. As escolas fora de Barreiras, que participaram
do projeto, se mostraram bastante entusiasmadas com todas as sessoes
executadas, e consideravelmente mais acessiveis para o agendamento
do projeto. Muito disso pode ser atribuido a novidade da interagdo en-
tre essas escolas e a universidade. Pois, sendo a maioria dos projetos de
extensao realizados de maneira presencial, as cidades mais distantes
eram desassistidas. O que pode ser corrigido apds a possibilidade do
uso do ambiente virtual.

Outro fator que merece destaque é o de que a transferéncia do
projeto para o ambiente virtual ndo afetou a interagdo entre a equipe e
os estudantes durante as sessdes. Uma das maiores preocupagdes dos
extensionistas antes de realizar a primeira sessdo do projeto foi a de
nao conseguir estabelecer um ambiente de discussio satisfatério, pois
como cada um estaria em sua casa atras de uma tela, reter a aten¢ao do
publico e incentiva-lo a participar poderia ser uma tarefa dificil, consi-
derando que muitos poderiam facilmente dedicar sua atengao a outras
coisas sem que isso fosse notado. Entretanto, a interagdo durante as
sessOes superou as expectativas. Os momentos de discussao da tema-
tica duravam em torno de uma hora, mas quase sempre era de tempo
dedicado a fala do puablico. Em muitos momentos era necessirio en-
cerrar as sessdes sem que todos falassem tudo o que desejavam, pois
a interagdo foi bastante intensa e proveitosa. Por isso, na maioria das
vezes os alunos extensionistas atuavam apenas como direcionadores da
discussao ou para responder dividas do publico.
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Os principais temas abordados durante as sessdes foram: ano-
rexia e distdrbios alimentares, Mal de Alzheimer, obesidade e alimen-
tacao. Muitos outros ainda poderiam ser explorados, mas o fim do pro-
jeto, bem como do ano letivo, impediu essa continuidade.

Um dos fatores mais positivos na apresentacao dessas temdticas
foi a de que elas eram pouco trabalhadas em sala de aula. O que per-
mitiu ao projeto contribuir diretamente na formagdo dos alunos. Pois
muitos estudantes demonstraram desconhecimento sobre os assun-
tos e consequentemente tentavam aprender durante as sessoes. Isso
permitia que o ambiente auxiliasse tanto na formagao do senso criti-
co acerca do tema como na aprendizagem geral de um novo contetdo.
Desse modo, o Satde e Imagens nas Escolas passou nio apenas a esta-
belecer um ambiente de discussao, como era feito no outro projeto, mas
também a contribuir para a formacao dos estudantes.

A principio, nao era desejado que a execugdo do projeto fosse li-
mitada ao ensino de um novo assunto para os estudantes, mas ao exe-
cutar sessdes sobre temas pouco conhecidos, foi percebido que é pos-
sivel associar o ensino de uma nova tematica mantendo o ambiente de
discussao e debate no decorrer do projeto.

Uma das obras mais utilizadas foi o filme O Minimo Para Viver,
que conta a histéria da personagem Ellen, uma jovem que sofre de ano-
rexia e inicia uma nova terapia para o seu distarbio alimentar ao lado
de outras pessoas em situacao semelhante. A obra mostra como o pro-
cesso de cura para um distarbio alimentar é complexo, além da maneira
como essa condi¢ao afeta diretamente a vida do individuo e das pessoas
ao seu redor. Ao assistir esse filme, muitos estudantes nao sé busca-
ram participar opinando sobre a obra, mas também questionando so-
bre aquilo que ainda n3o compreendiam do processo fisiopatolégico da
anorexia e de outros distirbios alimentares.

A tabela a seguir lista todos os filmes que foram exibidos nas es-
colas ao decorrer do projeto e apresenta as principais temdticas abor-
dadas por cada obra.
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Tabela 1 - Obras cinematograficas exibidas no pro-
jeto “Satide e Imagens nas Escolas”.

Anode R Tematicas contidas
Obra Direcao
lancamento nas obras

Mal de Alzheimer, relagdes fa-
Richard Glatzer/

Para Sempre Alice 2014 miliares no adoecimento, resi-
Wash Westmoreland ek ansid,
. ) ) Anorexia, distirbios alimenta-
O Minimo para Viver 2017 Marti Noxon p
res, salide mental.
. Pandemias virais, politicas ptblicas
Contagio 2011 Steven Soderbergh de satide, vacinas,
Super Size Me: A Alimentacao, fast food, obesidade
2004 Morgan Spurlock

Dieta do Palhaco decorrente da mé alimentacao.

Obesidade infantil, publicidade
Muito Além do Peso 2012 Estela Renner infantil na inddstria alimenticia,
alimentos ultraprocessados.

Fonte: Os autores (2021).

A percepcao dos estudantes e professores sobre o projeto foi bas-
tante positiva, segundo o relatado ao término das sessoes. Algumas es-
colas, inclusive, agendaram outras sessdes quando a primeira acabava,
demonstrando que a contribui¢ao do projeto para as escolas foi signifi-
cativa e que era possivel dar continuidade ao Satide e Imagens nas Es-
colas seguindo a mesma configuragao.

0 USO DE FILMES COMO APOIO PEDAGOGICO

Uma das principais caracteristicas do Satide e Imagens nas Esco-
las que faz o projeto ser bastante produtivo e aceito pelo publico é a de
associar o cinema com a sala de aula. Esse tipo de interagao faz com que
a aula ndo se limite apenas a exposi¢ao de um novo contetido e transpoe
o tema para um ambiente mais atrativo e proximo da realidade.

O cinema sendo enxergado como potencial ferramenta de ensino
de longa data. Primeiramente no Chaplin Club, fundado em 1928, onde
era discutido o cinema era discutido nao apenas como entretenimento
(LOURENCO, 2011). E posteriormente, pela produc¢ao de livros como Ci-
nema e Educagdo. Em 1937 é criado o Instituto Nacional do Cinema Edu-
cativo — INCE, que incentivava a integracdo do cinema as praticas es-
colares (MALAFAIA, 2014). Ao longo do tempo a temdtica da utilizagao
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do cinema na educagio se intensificou e diversos nomes surgiram no
apoio dessa pratica, como Rosalia Duarte e Marcos Napolitano (BOR-
BA, 2015).

Essa pratica do uso dos filmes como um dos materiais de apoio
pedagdgico nas salas de aula mostra-se proveitoso em diversas areas
de ensino e com diferentes publicos. As experiéncias presentes na li-
teratura demonstram que é positiva a metodologia no ensino de varia-
das disciplinas, como, por exemplo, histéria (SANTOS, 2014), ciéncias
(RESENDE, 2010), biologia (COSTA; BARROS, 2014), sociologia (MELO;
ALVES; ALVES, 2021), geografia (CHIAPETTI, 2019) e administragio
(MENDONCA; GUIMARAES, 2008). Além de atingir ptblicos do ensino
fundamental (TRASSI, 2014), médio (COSTA; BARROS, 2014), gradua-
¢io e pos-graduagio (MENDONGCA; GUIMARAES, 2008) e EJA prisional
(CAVALCANTE, 2.011).

Isso pode ser atribuido ao potencial dos filmes na estimulagao
do interesse do aluno pelo novo contetdo. Os filmes se apresentam
como excelente recurso didatico, pois sao capazes de relacionar uma
tematica que serd abordada na sala de aula com uma narrativa mais
préxima da realidade e/ou da compreensdo do estudante. Essa contex-
tualizagao histérica e cultural, bem como a problematizagiao do tema
que uma obra apresenta facilitara a assimilagao do novo contetdo por
parte do estudante, de modo que, apds a assistir a obra a compreensao
do novo contetdo serd estimulada. Por isso, os filmes s3o excelentes
recursos didaticos e os resultados da utilizacao deles no projeto sio
muito positivos.

Para Coelho e Viana (2010) o uso de filmes em sala de aula torna
as aulas dindmicas e o cotidiano escolar passa a ser menos cansativo
para professores e alunos. Acrescentam que os filmes tornam os alunos
mais interessados, pelo fato de a aula “fugir” do comum, mas estando
sempre relacionada ao contetido programatico da disciplina.

Outra vantagem pedagdgica das obras cinematograficas é que
elas podem (e devem) ser exploradas além do seu potencial de contex-
tualizagdo de um tema, uma vez que elas sao fonte de conhecimento
cultural e auxiliam no desenvolvimento do senso critico por parte de
quem as assiste, de modo que esses fatores também devem ser explora-
dos por professores e alunos.
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Uma revisio de literatura feita por Silva (2014) retine o posiciona-
mento de diversos autores sobre como uma obra cinematografica deve
ser lida e utilizada em sala de aula. Os autores analisados na revisao
explicam que as obras cinematogrificas nio devem ser resumidas a
abordagem superficial dos seus contetdos literais, pois eles sio ricos
como repertério cultural e ideolégico que funcionam como documen-
tos culturais e podem ser explorados pelo seu potencial na formagao
ideolégica e cultural dos estudantes. Além disso, o trabalho ainda dis-
cute que é necessdrio analisar o contetido estético de toda a obra, con-
siderando todos os aspectos que a compdem, desde os figurinos, falas,
enquadramentos, o uso das cores, expressoes, objetos e qualquer outra
variavel que possa ser analisada. Pois esses parametros, quando avalia-
dos, auxiliam no desenvolvimento do estudante como leitor nao apenas
de textos, mas de composigdes e aprimoram o seu senso critico.

Uma outra vantagem do cinema como recurso pedagdgico é
o grande acervo de obras cinematograficas produzidas ao longo dos
anos. Isso permite que quem deseja usa-lo tenha a sua disposi¢ao mui-
tas possibilidades de apresentar um mesmo tema. Pode explorar os di-
ferentes formatos das obras, como um episédio de uma série televisiva,
longas-metragens e curtas-metragens; pode escolher entre uma obra
de ficgdo, um documentdrio, ou uma animacao; pode escolher entre ex-
plorar os diferentes géneros como a comédia, drama, aventura; ou ain-
da por explorar variaveis mais complexas dentro da obra como elenco
ou o roteiro. Fato é que a possibilidade de encontrar uma obra cinema-
tografica que se configure nos pardmetros desejados por quem planeja
usa-la permite adequar o uso dela aos objetivos planejados para a sala
de aula com bastante éxito.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o apresentado neste capitulo é possivel perceber o
porqué de o cinema ser um bom recurso pedagdgico em sala de aula e
um proveitoso recurso para estabelecer ambientes de debate, como foi
almejado pelo projeto.

A metodologia utilizada no projeto foi de suma importancia, uma
vez que seu objetivo era promover a interagao com os alunos e ouvir suas
opinides de acordo com seus pontos de vista. Sempre no intuito de con-
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tribuir com o aluno na construgao de seu conhecimento e auxilid-lo no
desenvolvimento de seu senso critico, partindo da tematica escolhida.

Por isso, filmes se mostraram como excelentes recursos para al-
cangar esses objetivos. Pois foram capazes de reter a aten¢ao do publico,
contextualizar as temdticas de cada sessao e aproximd-las da realidade
conhecida pelos estudantes. Gerando uma aceitabilidade muito maior
por algo que convencionalmente se configuraria em uma aula expositi-
va. De modo que, apesar das limita¢oes do ambiente virtual, os alunos
tendem a demonstrar muito mais interesse em discutir temas que rara-
mente sdo abordados com tanta profundidade no ensino médio, como
alimentagdo na infincia, cuidado em satide mental, doagao de érgaos,
Mal de Alzheimer, medicina humanizada, resiliéncia em satdde e mui-
tos outros (CIPOLINI, 2008).

Essa forma de ensino ja é aceita por uma boa parte dos profes-
sores, visto que torna mais facil o aprendizado e dindmico. O projeto
Cinema na Escola (RESENDE, 2011), realizado na cidade de Belo Hori-
zonte (MG), apresenta o depoimento de alunos que tiveram suas vidas
transformadas através dos debates dos filmes. J4 o projeto de extensao
“Cinema na sala de aula” (ALENCAR, 2007), fez uso de projecdes de fil-
mes e animagdes que tivessem ligacao com temas substanciais paraa so-
ciedade. Dessa forma, tornando o projeto possivel, aplicavel e aceitavel.

Outro recurso metodoldgico bastante importante na execu¢ao do
Satde e Imagens nas Escolas que merece destaque é o uso do ambien-
te virtual e sua funcionalidade. Pois ele se constituiu como uma ferra-
menta de comunica¢io e se desenvolveu como objeto de aprendizagem
que pode amplificar a interag¢ao entre professor e estudante, quando
utilizado adequadamente. De modo que, esse recurso foi essencial para
a execugao do projeto, n3o apenas por superar as limitagdes estabeleci-
das pelo distanciamento social como também por aproximar pessoas e
institui¢Oes que anteriormente nao possuiam contato.

A soma desses recursos permitiu a equipe do projeto alcangar
seus objetivos superando as limitagoes estabelecidas por uma pande-
mia. Demonstrando, primeiramente, que realizar uma sessao de filme
com um cunho didatico é possivel mesmo em um regime de distancia-
mento social e, em segundo lugar, que a proposta do projeto é aplicavel
em diferentes contextos ao modificar sua estrutura metodolédgica vi-
sando a adaptagao ao cendrio em que se deseja trabalhar.
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Desse modo, é importante afirmar que o projeto pode facilmente
ser reproduzido por qualquer outra institui¢do, alcan¢ando novos pu-
blicos (nao necessariamente apenas de escolas) e constituindo um am-
biente de discussao e aprendizado para novas pessoas. Pois, com um
bom planejamento, é possivel adaptar as premissas do Satide e Imagens
nas Escolas a outros contextos, seja alterando a plataforma de exibigao,
o formato da obra exibida, a estrutura da discussao ou qualquer outra
variavel passivel de adaptagio, mantendo os objetivos originais do pro-
jeto e atendendo as necessidades especificas de cada cendrio.
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7 Subprojetos Interdisciplinares parao
Ensino de Fisica e Quimica para a Formacao
de Professores da UFOB: perspectivas, acoes
e desafios diante do contexto remoto

SUIANE EWERLING DA ROSA | MAYARA SOARES DE MELO

INTRODUCAO

A formacao de professores é um campo complexo, que envolve
diferentes perspectivas tedricas, metodoldgicas e dos préprios espagos
e atos educativos. Essa configuragdo se da pelas préprias articulagoes
e imbricagdes que permeiam a educagao e sua institucionalizag¢do, ou
seja, influéncias politicas, econdmicas, culturais, histdricas e represen-
tagdes sociais articulados a elas. Logo, politicas educacionais, formagao
de professores e curriculos constituem-se praticas constantemente em
disputas, permeadas por projetos de sociedade que, em geral, manifes-
tam e cristalizam perspectivas hegemonicas.

Considerando as politicas educacionais, foram criados, em 2007,
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
e, em 2018, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que integram a
Politica Nacional de Formagao de Professores, constituindo processos
educacionais articulados ao contexto de profissionalizagdo. Busca-se,
dentre outros objetivos, proporcionar a imersao sistematica e planeja-
da de estudantes de licenciatura no ambiente escolar contribuindo para
a pratica e formagao docente. Tanto o PIBID quanto o PRP sdo organi-
zados por projetos institucionais e subprojetos por areas disciplinares,
interdisciplinares ou multidisciplinares que oferecem bolsas para os
estudantes dos cursos de licenciatura, professores da Educagio Bésica
e do Ensino Superior.

No entanto, como efetivar esses programas, pensados para serem
desenvolvidos presencialmente, em um contexto de distanciamento so-
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cial como o vivido na pandemia da covid-19 (SARS-CoV-2) em uma rea-
lidade educacional pouco preparada para essa situacio? E nesse sentido
que destacamos o trabalho realizado pelos subprojetos interdisciplina-
res de Fisica e Quimica do PIBID e PRP da UFOB durante o periodo de
novembro de 2019 a abril de 2021.

Assim, este capitulo versara sobre o PIBID e o PRP, em especial
sobre os subprojetos interdisciplinares da drea de Fisica e Quimica da
Universidade Federal do Oeste da Bahia e suas a¢oes didatico-pedagé-
gicas realizadas ao longo dos anos 2020-2022, periodo de execugao dos
programas, no contexto da pandemia da covid-19 (SARS-CoV-2). Como
organizagao do capitulo, destaca-se: i) Caracterizagao, objetivos e in-
tencionalidades dos Programas de Formagao de Professores da UFOB;
ii) Estratégias educacionais em um contexto de distanciamento social:
a inovacgao a partir de outros olhares e perspectivas; iii) Desafios e um
(re)pensar da atuagao docente: o que aprendemos com a pandemia?

CARACTERIZACAO, OBJETIVOS E INTENCIONALIDADES DOS
PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DA UFOB

O estado brasileiro tem desenvolvido uma série de iniciativas vi-
sando a melhoria na qualidade da educagdo. Essas politicas abarcam
diversos programas de formacao inicial, tais como: institui¢ao da Uni-
versidade Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2006, institucionalizagao do
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica (PAFOR)
no ano de 2009, criagao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), em dezembro de 2007 e instituido a partir de 2009,
e do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no ano de 2018.

Referente ao PIBID e ao PRP, ambos s3o instituidos pela Coor-
denacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e in-
tegram a Politica Nacional de Formagao de Professores, constituindo
processos educacionais articulados ao contexto de profissionalizagao.
Dentre seus propdsitos, os programas buscam a imersao sistematica e
planejada de licenciandos/as no ambiente escolar visando a inser¢ao na
pratica e a formagao docente. Os programas se estruturam a partir de
projetos institucionais e subprojetos por areas disciplinares, interdis-
ciplinares ou multidisciplinares, nos quais estudantes de licenciaturas,
professores da educagao basica e da institui¢ao de ensino superior (IES)
recebem bolsas para desenvolver as atividades.
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Referente a organizacao dos programas, destaca-se que, no PI-
BID, os/as discentes, regularmente matriculados em curso de licencia-
tura da IES, precisam ter concluido no maximo 60% da carga horaria
do curso, e devem dedicar pelo menos trinta e duas horas mensais para
o desenvolvimento das atividades, sob supervisao do/a professor/a da
educacgao basica e orienta¢ao do/a coordenador/a de drea do subproje-
to, que é um/a docente da IES.

Jano PRP, o foco estd na segunda metade da carga horaria do cur-
so e os/as bolsistas também si3o acompanhados/as pelo/a professor/a
da Educagio Bisica (aqui denominado preceptor/a) e do/a docente
orientador/a da IES. Referente ao tempo de dedicagao ao programa, os/
as licenciandos/as devem dedicar cento e trinta e oito horas para cada
médulo, sendo que o projeto tem vigéncia por trés modulos, cada um
com duragao de seis meses. Os mddulos contemplam um conjunto de
atividades que envolvem estudos sobre os contetidos e metodologias de
ensino, planejamento, regéncia na sala de aula e outras do fazer profes-
soral (BRASIL, 2019).

Os Programas Institucionais PIBID e PRP, discutidos neste capi-
tulo, referem-se aos Editais n.° 1/2020 instituidos pela Capes. Na Uni-
versidade Federal do Oeste da Bahia, no PIBID, a instituigio envolveu
sete licenciaturas: Artes, Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Histéria, Ma-
temadtica, Fisica e Quimica, totalizando, inicialmente, a participagio
de 95 sujeitos, sendo 1 coordenador institucional, 6 coordenadores de
area, 72 bolsistas e 2 voluntarios. Sobre o subprojeto relativo aos cur-
sos de Fisica e Quimica destaca-se que ele ocorreu em uma perspectiva
interdisciplinar. Ja no PRP, a institui¢ao contemplou seis licenciaturas:
Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Histéria, Matematica e Quimi-
ca, totalizando, inicialmente, a participagao de 62 sujeitos. O PRP desta
instituicao habilitou trés subprojetos interdisciplinares — Fisica e Qui-
mica, Histéria e Geografia, e Ciéncias Bioldgicas e Matematica — com
a participagdo de uma coordenadora institucional, trés docentes orien-
tadores e 52 residentes, sendo 48 bolsistas e 4 voluntarios. Além dos/as
participantes destacados, é vilido ressaltar a participacao, também, de
professores/as da educagio basica, sendo 9 supervisores/as do PIBID e
6 preceptores/as do PRP.

Em se tratando especificamente do Subprojeto Interdisciplinar
Fisica e Quimica do PIBID, objetivou-se: aproximagao dos/as licencian-
dos/as com o contexto da Educagao Basica das escolas publicas do muni-
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cipio de Barreiras; realizar investigacoes, a partir do estudo da realida-
de, no ambito da Educagdo Basica da regido Oeste da Bahia, com énfase
no ensino de fisica e de quimica nas escolas da rede ptblica; estudos e
leituras para aprofundamento tedrico-metodoldgico; promogao de de-
bates relativos as problematicas identificadas no contexto escolar com
base nos referenciais estudados; contribuir para a formagao continuada
de supervisores diante das a¢des realizadas, articulando universidade e
escolas publicas; elaborar e implementar propostas interdisciplinares,
a partir do desenvolvimento de oficinas tematicas.

Em relag¢do aos objetivos anunciados na proposi¢ao do Subpro-
jeto Interdisciplinar Fisica e Quimica do PRP, destacam-se: aproximar
os/as residentes da realidade escolar de modo a contribuir para a for-
macao inicial; vivenciar e analisar aspectos vividos no ambito da escola,
suas demandas/interesses, promovendo a reflexao sobre o exercicio da
docéncia e a funcgao social da escola a fim de estruturar a¢oes didatico-
-pedagdgicas; e estimular e engajar professores/as das escolas-campo
em agOes/praticas interdisciplinares.

Cabe ressaltar que ambos os projetos foram entendidos como
processos nao restritos a instrumentalizag¢des, mecanizagdes e técni-
cas, mas de pressupostos tedrico-praticos fundamentados por uma
perspectiva critica-emancipadora (SILVA, 2020) que se potencializa a
partir da vivéncia e atuag¢ao no contexto escolar. Assume-se, nesta con-
cepgao, que a atividade é vista como dindmica, complexa, de incertezas
e de ndo linearidades. Logo, processos que necessitam ser experiencia-
dos, pensados e problematizados diante da inser¢ao dos/as licencian-
dos/as na profissao, na realidade escolar, permitindo dialogar, refletir
e atuar sobre ela.

Portanto, assumimos a formagao para docéncia como algo que
transcende o meio e os saberes académicos. Esta perspectiva nao signi-
fica desconsiderar a importancia da universidade e dos saberes produ-
zidos nesse espago, mas dd visibilidade para a inser¢ao de licenciandos/
as na futura area de atuagio, promovendo a importante interlocugao
entre o l6cus de formagado e a unidade escolar.
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ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS EM UM CONTEXTO
DE DISTANCIAMENTO SOCIAL: A INOVACAO A
PARTIR DEOUTROS OLHARES E PERSPECTIVAS

A pandemia da covid-19 (SARS-CoV-2) implicou em mudangas
profundas nos mais diversos setores da sociedade. Na educacao esco-
lar, visando diminuir a disseminac¢ao do virus, foram suspensas as ati-
vidades presenciais e houve a ado¢ao do Ensino Remoto Emergencial
(ERE), que é entendido como um modo de ensino temporario adotado
devido a uma situagio de calamidade. Além disso, no contexto educa-
cional brasileiro, fez-se necessdria a ado¢ao de uma série de medidas,
por exemplo: i) a flexibiliza¢ao da carga hordria de oitocentas horas de-
finidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), de
modo que, em carater excepcional, nio foi obrigatério o cumprimento
da carga horaria minima anual de modo distribuido em duzentos dias
letivos, ii) desenvolvimento de atividades pedagdgicas ndo presenciais
como parte do cumprimento da carga horaria total, dentre outras.

Considerando que o PIBID e o PRP dos Editais n.° 1/2020 foram
planejados para serem efetivados em um contexto de ensino presen-
cial, novas formas de organizagdo e execugao tiveram que ser pensadas
e planejadas. Em se tratando especificamente do Estado da Bahia, local
de desenvolvimento dos projetos aqui abordados, as aulas presenciais
da rede publica estadual foram suspensas por um longo periodo, o que
impossibilitou o desenvolvimento de atividades no contexto escolar de
forma imediata. Apds a reorganizacdo das institui¢oes de ensino!®!, as
escolas passaram a desenvolver atividades pedagdgicas de forma remo-
ta, possibilitando, dessa maneira, executar diferentes a¢oes educativas
neste novo formato.

Em se tratando do PIBID, o projeto atuou em duas instituigdes
de ensino, sendo uma da rede federal e outra da rede estadual. Sobre o
PRP, as agoes foram desenvolvidas apenas em uma institui¢ao de ensi-
no da rede estadual do municipio de Barreiras.

Destaca-se que a centralidade dos trabalhos desenvolvidos em
ambos os programas se deu a partir nao apenas do desenvolvimento de

s Evalido destacar que as atividades de forma remota nas instituicdes de ensino da rede estadual sé retorna-
ram formalmente em marco de 2021. Porém, as atividades dos Projetos iniciaram antes deste periodo, apos
dialogos com os professores da Educacao Basica, objetivando a viabilidade de acoes e desenvolvimento
de estratégias.
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agoes educativas com énfase para estratégias e recursos metodoldgicos
como caminho para alcangar propédsitos educacionais criticos. Apoiado
no entendimento de que nio serd, simplesmente, a mudang¢a metodo-
légica o percurso mais eficiente para o alcance de propédsitos educacio-
nais ampliados (SANTOS, 2010), os programas se embasaram por es-
tudos tedrico-praticos alinhados a ideia da participagio de professores/as
na construgdo de curriculos (HUNSCHE, 2010), no caso do PRP, ou ainda
de propostas de oficinas tematicas (SILVA, 2007), no caso do PIBID. Ou
seja, buscou-se inserir os/as pibidianos/as e residentes dos subprojetos
interdisciplinares Fisica e Quimica da UFOB na constitui¢io de propo-
sigoes curriculares e oficinas temdticas a partir da abordagem de temas
com énfase para a educacgao cientifica ético-critica.

A abordagem em torno de temas possibilita trabalhar com tema-
ticas da area de fisica e quimica que se aproximem da vivéncia dos estu-
dantes, além de potencializar uma melhor compreensao e atuagao dos
sujeitos na sociedade contemporanea, uma vez que os contettdos traba-
lhados em sala de aula partem dessa vivéncia, no estando desconexos
da realidade dos estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBU-
CO, 2011). Nessa estratégia educacional, segundo os autores, o objetivo
é articular os conhecimentos cientificos aos temas que serdo problema-
tizados e trabalhados, pois s3o os temas e nao os conceitos cientificos o
ponto de partida para a elaborag¢do da estruturagao curricular, ou ainda
de outros projetos educacionais, como no caso das oficinas tematicas.

No contexto do PIBID, o desenvolvimento dessa abordagem se
deu a partir de quatro oficinas temdticas planejadas em grupos inter-
disciplinares constituidos por estudantes dos cursos de quimica e de
fisica. Em uma das escolas, a temadtica escolhida foi a dgua sendo ela
desenvolvida, a partir de diferentes perspectivas, por dois grupos: a pri-
meira, com énfase em problemas globais, em especial, na escassez de
agua potavel, e a segunda, abordando problematicas locais do munici-
pio de Barreiras, por exemplo, o consumo de dgua contaminada devido
a falta de saneamento basico em regides periféricas. Ja na outra escola,
oriundo do estudo da realidade, foram selecionados outros dois temas:
em um grupo foi abordada a temadtica energia, com foco na energia so-
lar e sua utilizagao na construgao civil, e, no outro, o tema combusti-
veis, debatendo o uso de combustiveis fésseis e biocombustiveis.

Das atividades realizadas pelos/as residentes destaca-se, como
pano de fundo e eixo articulador, proposi¢des curriculares e metodold-
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gicas fundamentadas por diferentes temadticas: ciéncia e cultura; pro-
blemas socioambientais; problematicas locais/regionais e ensino de
ciéncias critico-investigativo. Os/as residentes, em grupos interdisci-
plinares, foram motivados a pensar, estudar, planejar e implementar
acoes educativas permeadas por essas tematicas. Além disso, elas ti-
veram como pano de fundo uma leitura critica e investigativa dos do-
cumentos oficiais que regem a politica educacional brasileira (princi-
palmente a Base Nacional Comum Curricular) e, também, do estado
da Bahia.

Na primeira temdtica, a configuragao curricular desenvolvida
centrou-se no tema “Ciéncia e Cultura’, em que o foco esteve em pos-
sibilitar aos estudantes do nono ano do Ensino Fundamental, relacio-
nando conteddos da drea, um didlogo com a cultura a partir do enten-
dimento da ciéncia como produtora de praticas, representagdes e lin-
guagens que descrevem a realidade concreta, ou seja, a ciéncia como
cultura (ROSA, etal., 2021).

Nas propostas “Problemas/Questdes Socioambientais” e “Proble-
mas/Questdes Locais/Regionais” foram discutidos com os/as estudan-
tes aspectos de cunho social, ambiental, econémico e politico articula-
dos a conhecimentos cientificos, principalmente das areas de fisica e
quimica. Na primeira, elaborada para estudantes do nono ano do Ensi-
no Fundamental, os estudos se referiram a problematica das mudangas
climaticas e os seus impactos no municipio de Barreiras-BA. Sobre a
segunda proposta, a énfase esteve em discussoes acerca da mobilidade
urbana do municipio de Barreiras, tendo como foco estudantes do pri-
meiro ano do Ensino Médio.

Por fim, a dltima proposta, desenvolvida no contexto do Novo
Ensino Médio, especialmente no componente curricular denominado
Itinerdrio Formativo, pautou-se em um trabalho voltado para o de-
senvolvimento da alfabetizagao cientifica e da estratégia do ensino de
ciéncias por investigagdo. A dinamizag¢io da proposta se deu a partir
da investigacao de temas e construgdo de conhecimentos sobre eles
diante do interesse dos/as proprios/as estudantes. Nessa dindmica de
trabalho, todos os/as estudantes foram mobilizados a investigarem um
tema, além de compartilharem com a turma, ao longo dos encontros,

seus avangos e um produto educacional apresentando os resultados
do trabalho.
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Diante do exposto, podemos questionar: mas o que ha de inova-
dor nas agdes realizadas pelos Programas?

Primeiramente é valido situar que os subprojetos, tanto do PI-
BID quanto do PRP, trabalharam sob uma perspectiva interdisciplinar
e colaborativa, mas por que isso pode ser considerado inovador? Pensar
agoes educativas interdisciplinares, apesar de muito anunciado no con-
texto de politicas educacionais e pesquisas da area, ainda é um desafio
em termos de efetivagdes escolares, isso porque requer “agdes reflexivas
e abertas para planejar e desenvolver agoes, pressupondo ‘uma baga-
gem cultural e pedagégica” (SANTOME, 1998, p. 253. Grifo do autor).
Pensar a interdisciplinaridade requer, segundo Fazenda (2012), uma
pratica, uma vivéncia. Nao é improvisa¢ao, mas construgao e a¢ao. Des-
sa forma, ao longo dos trabalhos desenvolvidos, por serem de arcabou-
¢o tematico e nao conceitual unicamente, o olhar para as duas areas era
fundamental para o entendimento dos temas trabalhados. Logo, os/as
pibidianos/as e residentes das duas dreas, em colaboragdo, desenvolve-
ram e planejaram acoes dialdgicas entre as areas e delas com outros sa-
beres a fim de possibilitar uma visao ampliada e global dos problemas/
questdes contextualizadas. Aspectos n3o comuns na pratica escolar,
portanto, inovadores.

Além do exposto, destacamos, também, como inovagao o traba-
lho desenvolvido no contexto de implementa¢io das novas politicas
educacionais para a Educagao Basica, em especial a da BNCC. Embora
haja diversas criticas frente ao documento e n3o é o propésito deste ca-
pitulo problematiza-las, nossa énfase a essa questao se encontra no de-
senvolvimento de estratégias a partir de uma leitura atenta e critica do
documento. Logo, a inovagao esteve no desenvolvimento de propostas
temadticas, seja a partir de configuragdes curriculares, seja a partir de
oficinas tematicas, alinhadas aos mais diversos temas contemporaneos
presentes no documento. As acoes educacionais desenvolvidas foram
inovadoras tanto do ponto de vista de pensar estratégias didatico-pe-
dagbgicas quanto do tempo-espago de implementagao, tendo em vista
que, no momento de execugao das atividades, o documento estava sen-
do implementado nas institui¢des de ensino. !’

7 No contexto do estado da Bahia, apesar de o Novo Ensino Médio ter sido implementado durante o desen-
volvimento dos Projetos, o Documento Curricular Referencial da Bahia para o ensino médio ainda esta-
va em discussao.
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Por fim, destacamos as estratégias e recursos utilizados durante
a execugao dos programas, tanto para os encontros com os estudantes
quanto para a promogao de estratégias metodoldgicas para o desen-
volvimento do processo de ensino-aprendizagem. Dentre os recursos,
destaca-se, por exemplo, simulagdes computacionais, videos educati-
vos, podcasts, aplicativos para jogos educativos, slides interativos, entre
outros. E valido destacar que parte desses recursos foram sendo conhe-
cidos durante o proprio processo de planejamento das aulas remotas. A
falta de interagdo mais imediata com os/as estudantes colocou para os/
as residentes o desafio de pensar propostas que, de alguma maneira,
possibilitasse uma maior motiva¢ao dos/as estudantes da educagao ba-
sica. Logo, muitos dos recursos utilizados se deram a partir de estudos
e investigagbes do seu potencial para o momento vivido. Além disso,
ressalta-se que grande parte dessas ferramentas também podem ser
enriquecedoras para aulas presenciais.

Nesse sentido, o processo formativo nos subprojetos ocorreu com
metodologias inovadoras, ou seja, levaram a introdugao de algo novo
para modificar a forma como realizamos as atividades naquele contex-
to, mas ndo apenas a partir do uso das ferramentas. Para além disso,
eles foram inovadores pelos seus propésitos contra-hegemdnicos que
tem como foco a formacao de licenciandos/as participantes em uma
perspectiva critico-emancipadora.

PALAVRAS FINAIS: DESAFIOS EUM (RE)PENSAR DA
ATUACAO DOCENTE EM TEMPO DE PANDEMIA

Conforme ja exposto, tanto o PIBID, quanto o PRP sdo projetos
que articulam a formagdo para docéncia e o contexto da escola de Edu-
cacao Basica. Assim, ao serem desenvolvidos em um contexto de crise,
possibilitaram experiéncias desafiadoras que transitaram nestes dois
campos. Se, por um lado, os/as professores/as tiveram que se adaptar,
de forma quase que imediata a esse novo contexto, buscando e tragan-
do estratégias, metodologias e formas de promover didlogos e motiva-
¢Oes frente ao cendrio vivido, por outro, tinhamos estudantes, tanto dos
cursos de licenciatura em fisica e quimica, quanto da Educagio Bésica
que viviam situagdes alarmantes que dificultavam o acompanhamento
das atividades educacionais, aspectos que evidenciaram, ainda mais,
as desigualdades socioeconémicas vivenciados nestes contextos. Den-

Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensado e gestao

[125]



[1261]

tre essas situagodes, destaca-se a falta de estruturas fisicas (como a falta,
por exemplo, de equipamentos eletrénicos e internet para o acompanha-
mento de atividades educacionais ou ainda a falta de espaco em suas
residéncias que possibilitasse um ambiente tranquilo e acolhedor para
estudo e participagao das atividades remotas) e, muitas vezes, psicolo-
gicas diante do cendrio pandémico. !®!

Assim, foram intmeros os esforcos realizados neste contexto
para que os/as estudantes, tanto da graduagao, como da Educagao Ba-
sica, pudessem retomar as atividades educacionais, sendo adotadas
diferentes agdes e metodologias de trabalho, tais como: i) encontros,
didlogos e estudos dirigidos entre os diferentes sujeitos pertencentes
aos programas; ii) praticas educativas e curriculares que promovessem
a inser¢ao das novas politicas educacionais brasileiras, como a BNCC,
articulado a tematicas da realidade dos/das estudantes das escolas; iii)
oficinas tematicas que abarcassem problematicas do municipio de Bar-
reiras trabalhando com os contetidos de fisica e quimica de forma con-
textualizada e problematizada; iv) avaliacao das atividades realizadas
buscando feedbacks em prol de melhorias e adaptagoes.

Por fim, destacamos a importincia dos Programas que, nesse
contexto, contribuiram ainda para o auxilio e permanéncia dos/as es-
tudantes nos cursos de licenciatura, evitando a evasio, em especial, na
busca por outras atividades que fossem garantia de uma rentabilidade.

Ainda sobre os/as discentes de licenciatura, é valido apontar a
importancia dessas vivéncias para a sua formagao, para pensar a do-
céncia e planejar estratégias frente as dificuldades. Ou seja, na forma-
¢ao desses/as licenciandos/as, a realidade escolar vivida se deu em um
contexto muito diferente do qual estavam habituados/as. Com isso, fe-
z-se necessario aprender e compartilhar experiéncias em um periodo
de incertezas, de modo que foram desafiados/as a todo momento, tanto
no sentido de pensar as agoes educativas e o processo de ensino-apren-
dizagem frente a nova realidade, quanto ao lidarem com questdes pes-
soais e dos/as estudantes ligadas a crise sanitaria e humanitaria vivida.

8 Sobre esta questao é valido situar inimeros relatos que nos, docentes, ouviamos durante os en-

contros remotos.
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8 Projeto Especial de Quarentena

RAFAELA ANDRADE ALMEIDA | ADRIANO RODRIGUES BRANDAO CORREIA
ANTONIO OLIVEIRA DE SOUZA

O CONTEXTO DA PANDEMIA EA SAUDE MENTAL

A Organizag¢ido Mundial de Saide (OMS) declarou a pandemia do
novo Coronavirus nos primeiros meses do ano de 2020, o que exigiu
cuidados especiais, como o distanciamento fisico. Consequentemente,
foram comprometidos os programas, projetos e a¢des planejados para
a presencialidade. Tornou-se, portanto, necessario repensar o planeja-
mento e buscar formas de manter os estudantes e servidores conecta-
dos a Universidade, principalmente os estudantes recém-chegados, de-
vido a suspensio das aulas. A maior preocupagio institucional foi com
o tempo ocioso em um momento de dividas, inseguranca e incertezas.

O distanciamento social pode ser uma fonte de sintomas ansiosos
e depressivos. Estudos de varios paises realizados no inicio da pande-
mia de covid-19 (MALTA, 2023; RODRIGUEZ, 2023; MENEZES, 2023),
apontam que as pessoas enfrentaram o sentimento de isolamento, an-
siedade, depressdo, a perda das suas rotinas diarias, medo, estresse,
solidao, alteragdes no sono, tédio, aumentaram o consumo de bebida
alcodlica, tabaco e alimentos nao saudaveis e diminuiram a frequéncia
de exercicios fisicos. Tudo isso, unido a exposicao a informagdes sobre
o nimero de mortos e infectados, escassos recursos de lazer e ao can-
celamento de comemoragdes tradicionais em familia, alterou drastica-
mente a saiide mental da populagao.

Para efeito de comparacgao, segundo Thompson, et al. (2017), em
outra situagio de crise de satde publica, concluiu-se que a cobertura da
midia atua como um verdadeiro pulverizador de estresse e ansiedade
durante estes momentos. Os autores ressaltam, também, todos os efei-
tos do estresse e ansiedade sobre a saide do individuo, nao apenas fi-
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sica, mas também mental, particularmente em individuos previamente
diagnosticados com transtornos mentais.

Além do tempo de exposigdo a noticias sobre a pandemia via tele-
visdo, celular e jornais online, a maioria das atividades de trabalho, estu-
do e lazer da populagdo se direcionou as midias virtuais. A presenciali-
dade foi substituida por lives, os encontros rotineiros por conversas em
plataformas virtuais, os jogos que envolviam contato fisico passaram a
serem realizados virtualmente, entre outros.

No contexto do distanciamento fisico, os dispositivos eletroni-
cos passaram a ocupar a maior parte do tempo livre das pessoas. Como
lembra Foley (2016), é necessario incentivar as pessoas a lidarem com
o tempo ocioso de forma criativa. Muito embora sua abordagem seja
sobre criangas, é um assunto que se aplica a todos. A palestrante suge-
re que redirecionar a atengao é necessario para emergir a criatividade,
instigar a curiosidade e a experimenta¢ao, em um processo de forma-
¢do de pensadores independentes.

ENTRETENIMENTO E OCIO CRIATIVO

O 6cio, como repouso para refazimento das forgas organicas, nao
é ruim. Como lembra a palestrante Zomorodi (2017), o tédio pode ori-
ginar ideias incriveis. O problema é quando se preenche todo o tempo
ocioso com redes sociais e televisdo, o que boa parte da populagao es-
tava propensa a fazer na quarentena da covid-19. A palestrante afirma
que é preciso usar os smartphones, tablets e outros artigos de tecnologia
como ferramentas e nao deixar que exer¢am controle sobre os usudrios.

Em concordancia, De Masi (2022) diz em sua palestra ao Instituto
Federal do Sul, diretamente da Itdlia, que toda tecnologia pode ser usa-
da para construir ou para destruir, por exemplo, ele faz uma assertiva
que o trabalho remoto salvou inimeras vidas durante a pandemia.

Segundo De Masi (2000), atualmente é o tempo livre das pessoas que
determina a sua identidade, ndo mais o trabalho, uma vez que o écio esti-
mula a criatividade. O autor chama a esses momentos em que as pessoas
nao sabem se estio estudando, trabalhando ou divertindo de écio criativo.

Como lembra Zomorodi (2017), é nestes momentos de sonhar
acordado que novas conexdes se formam, mas esses momentos nao
podem acontecer se as pessoas passam todo este periodo ocioso, por
exemplo, nas redes sociais.
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Ao contrario do que muitos pensam, inclusive os antigos gregos
pensavam, a criatividade nao é exclusividade de génios (HABOWSKI;
CONTE, 2020). Nao vem de uma inspiragao divina. O ser humano pre-
cisa de tempo para refletir e consequentemente para criar. A criativi-
dade é como um musculo que precisa ser exercitado, por isso, muitos
autores reiteram a importancia de promover ambientes mais propicios
para desenvolvé-la.

Apesar de parecer um paradoxo utilizar a prépria Internet para
atingir o publico, a compreensao era que este espago seria o principal
locus no qual uma boa parte das pessoas se encontrariam. Nessa pers-
pectiva, surgiu a ideia do Projeto Especial de Quarentena, como uma
forma de direciona-los a hobbies (passatempos) diversos, que nao in-
cluiam apenas meios virtuais. No projeto, o contato inicial se daria on-
-line, mas a partir da pratica, tornar-se-ia um hobby nao-virtual e per-
feitamente saudavel (ndo que ter um hobby virtual seja ruim, mas é bom
ter algum n3o-virtual também para ter um descanso das telas).

ESPECIAL DEQUARENTENA: VIVENCIANDO
EXPERIENCIAS CRIATIVAS

Com abordagem dentro da drea de conhecimento da Psicologia
da Sadde Mental, o Projeto Especial de Quarentena foi idealizado com
o objetivo de preencher o tempo livre com o 4cio criativo, considerando
as implicagoes do efeito do distanciamento fisico sobre a saude da
comunidade académica, bem como, da necessidade de se sentirem
préximos do contexto da prépria Universidade. Assim, o projeto foi
criado dentro do sitio virtual da Universidade Federal do Oeste da
Bahia (UFOB).

A metodologia utilizada foi pesquisas em ferramentas de bus-
cas e periddicos, nacionais e internacionais, de ideias e sugestdes de
atividades a serem desenvolvidas na quarentena. Essa abordagem me-
todolégica corrobora com resultados do Google Trends, conforme apre-
sentado nas figuras 1, 2, 3 e 4, considerando os termos: (1) “o que fazer
na quarentena”, (2) “o que fazer na quarentena coronavirus”, (3) “coisas
para fazer na quarentena’ e (4) “coisas para fazer em casa na quarente-
na”, respectivamente. O Google Trends indica que no ano de 2020 pesqui-
sas utilizando os 04 quatro termos supracitados tiveram um aumento
repentino no Brasil.
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Figura1- “O que fazer na quarentena”.
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Figura 2 - “O que fazer na quarentena coronavirus”. Google Trends B, 2023.
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° Disponivel em: https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2020-01-01%202020-12-31&ge0=BR&-
q=0%20que%20fazer%20na%20quarentena&hl=pt. Acesso em: 12 mar. 2023.

™ Disponivel em: https://trends.google.com.br/trends/explore?q=0%20que%20fazer%20na%20quarente-
na%20coronavirus&date=2020-01-01%202020-12-31&ge0=BR. Acesso em: 12 mar. 2023.
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Figura 3 - “Coisas para fazer na quarentena”.
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Fonte: Google Trends, 2023.™
Figura 4 - “Coisas para fazer na quarentena’.
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™ Disponivel em: https://trends.google.com.br/trends/explore?q=coisas%20para%20fazer%20na%20quaren-
tena&date=2020-01-01%202020-12-31&ge0=BR. Acesso em: 12 mar. 2023.
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O ndmero 100 cem nas figuras é o ponto mais alto do interesse no
termo de pesquisa naquele periodo e quando cai para 50 cinquenta, por
exemplo, teve metade da popularidade e quando estd em o zero é por-
que nio ha dados suficientes para medir. Portanto, é possivel observar
que estes termos relacionados ao que fazer durante a pandemia, que é
o principal tema do Especial de Quarentena, eram muito procurados ao
longo do primeiro ano da crise sanitaria.

Com os resultados das pesquisas, o Especial de Quarentena co-
mecou sugerindo ao publico pequenas fugas do dia a dia magante,
como visitas a museus virtuais, viagens on-line e plataformas de videos
on-line ensinando hobbies. Com o avangar dos dias e evolugiao do nimero
de pessoas contaminadas resultando em ébitos pela covid-19, também
sem uma vacina aprovada, as medidas de enfrentamento da pandemia
se restringiram ao distanciamento fisico e a protecao individual por
meio de mascaras e similares. Para manter as pessoas com possibili-
dades de ocupacgio didria, o leque de possibilidades do projeto foi am-
pliado, com indica¢des de videos sobre costura e artesanato, desenho e
pintura, esportes e exercicios fisicos, jardinagem e horticultura, yoga
e meditagdo, cursos on-line gratuitos, indica¢oes de musicas, receitas e
livros, e dicas variadas, como indicagdes para dormir melhor.

A iniciativa proativa ao langar o Especial de Quarentena exigiu
muita criatividade devido a frequéncia de postagens. Ao mesmo tempo
buscava instigar a criatividade entre o ptblico, considerando estar di-
retamente relacionada ao bem-estar. Afinal, a resiliéncia exige criativi-
dade para resolver os problemas (SILVA; DAMO, 2020).

O Especial foi crescendo em quantidade de contetdo e, como a
quarentena nao esbogava um fim préximo, foi reestruturado para ter
uma categorizagao, ampliando as possibilidades das agoes. Aos poucos
a abordagem foi ampliada para trazer ensinamentos da Psicologia Po-
sitiva a partir de pesquisas mais extensas e lacidas, buscando antecipar
as adversidades a que estudantes, servidores e colaboradores terceiri-
zados da universidade estariam expostos no contexto adverso.

No decorrer dos dias, com as varias dicas recebidas do puablico e
de colegas da Universidade, foram reunidas muitas informagdes de pla-
taformas digitais para masicas e videos em um sé lugar. Aprofundou-se
para pesquisas de assuntos menos comuns, a exemplo de hobbies que
antes nao eram tao conhecidos. Como algumas dicas foram esgotadas,
buscou-se pesquisar formas novas de Artesanato e costura e Outros
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hobbies, possibilitando novas aprendizagens, tais como quilling, feltra-
gem com agulha, macramé, bolas temari, kirigami, amigurumi e outras
coisas incriveis. Era desafiador e a0 mesmo tempo muito recompensa-
dor descobrir tantas novidades. A grande questao era: o que pode ser
ttil e trazer bem-estar e conforto em um momento de pandemia?

Foi um desafio especial, porque era preciso ter novas aprendiza-
gens todos os dias para dar conta da frequéncia de postagens. Inclusive
foi experimentado um pouco de cada item pesquisado para avaliar se
valia a pena postar, como praticar qi-gong por alguns dias e adicionar a
playlist masicas que n3o se conheceria de outra forma.

O envolvimento com o Especial de quarentena foi tanto impor-
tante para inspirar o ptblico a ser criativo e viver com bem-estar quan-
to foi uma mola propulsora para a saiide mental de quem produzia os
contetdos, pois a curiosidade e a criatividade sao fundamentais. Vocé
nunca vai descobrir do que gosta se nio experimentar ou ndo conhecer
as varias possibilidades de novos conhecimentos que existem por ai e
vocé nunca teve a oportunidade de tentar.

Com o passar do tempo e o amadurecimento das ideias trans-
versais exploradas no Projeto, o Especial foi dividido em dicas aleaté-
rias (onde eram dadas pequenas dicas que n3o dariam uma postagem
completa, como links de palestras na UFOB e em outras universidades,
e pequenas dicas como um Jornal sé de boas noticias ou uma cartilha de
como combater o mosquito Aedes aegypti) e 15 quinze categorias. Esta tl-
tima, com postagens relacionadas a alguns temas agrupados em: arte-
sanato e costura, desenho e pintura, jardinagem e horticultura, outros
hobbies, dicas, estudos, esportes e exercicios fisicos, yoga e meditagao,
livros, musicas, tv, viagens virtuais e museus, textos da comunidade
UFOB e boas-vindas aos calouros. Serd apresentado na sequéncia o foco
de algumas atividades desenvolvidas em cada categoria.

A categoria boas-vindas aos calouros abria espago para que as
atléticas e diretérios académicos se apresentassem para os estudantes
recém-chegados na universidade sem a oportunidade de ter uma se-
mana de integrac¢ao universitaria apropriada. Esta categoria deu prota-
gonismo ao corpo estudantil da UFOB, embora nio tenha tido a adesdo
desejada, devido a sobrecarga dos estudantes no ensino remoto.

Na categoria dicas, comegou-se recebendo sugestoes de colegas
sobre o que fazer na quarentena e depois a abordagem passou a ser
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pesquisar e aprofundar na Psicologia Positiva e outros assuntos, bus-
cando formas de impulsionar o bem-estar dos leitores. Foram formula-
dos pequenos resumos a partir de pesquisas sobre como criar metas, o
Ikigai, como ser otimista, como se conhecer melhor por meio de forgas
de cardter e como usa-las para ser mais feliz, o sentido da vida, cronoti-
po, criatividade e bem-estar, como evitar os efeitos nocivos da Internet,
organizagdo do tempo, jogos para ajudar a combater os efeitos psicold-
gicos de quem ja teve covid-19, entre muitos outros assuntos.

Tentou-se abranger datas especiais, como Setembro amarelo
(de uma forma mais positiva), Natal, S3o Jodo e Halloween. No Setem-
bro Amarelo, além de dar dicas aleatérias de materiais classicos sobre
como prevenir o suicidio, foram publicados textos sobre como ajudar
alguém que esta passando por quaisquer tipos de problemas, como ser
feliz e o incentivo ao consumo de alimentos que podem ajudar com a
depressdo. No Natal foram publicadas receitas, dicas para embrulhar
presentes, sele¢cio de musicas e filmes. No Sao Jo3o, foram postadas re-
ceitas de comidas tipicas regionais. No Halloween, para compensar a
auséncia de festas, foi feita uma sele¢ao tematica de musicas, livros e
filmes para aproveitar em casa.

Quando as aulas iniciaram de forma remota, por meio de tec-
nologias digitais, foram adicionados contetidos sobre estudo remoto,
organizagdo e produtividade. Para auxiliar os estudantes foram posta-
das dicas de como falar em publico, como se aprende e também foi feita
uma parceria com os pedagogos da UFOB para a produgdo de textos
direcionados a aprendizagem. A ideia era uma linguagem de simples
compreensdo, porque os estudantes ja haviam muitos artigos cientifi-
cos para ler nos componentes curriculares remotos.

Foram abordados Esportes e exercicios fisicos, desde como fa-
zer exercicios fisicos em casa, inclusive com video tutorial, a técnicas
inovadoras como tai-chi e qi-gong, xadrez e outras sugestdes que os lei-
tores poderiam apenas assistir, como patinac¢ao no gelo e ballet (ballet
até dava para aprender um pouco mais sobre e comegar a praticar), e
Yoga e meditagdo, no intuito de combater a ansiedade daquele periodo.

Em Receitas, foram sugeridas receitas de Natal, receitas de
lanches, receitas de filmes, as 05 cinco receitas mais buscadas de 2020,
receitas juninas, receitas com o famoso cuscuz, receitas para fazer o
adorado café de formas diferentes, além de receitas recebidas de cole-
gas para compartilhar.
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Viagens virtuais e museus foi um ponto muito importante a ser
abordado, nao apenas pela quarentena, mas porque os 05 cinco campi
da UFOB se localizam no interior do estado e nao hd muitos museus a
disposigao. Foi interessante descobrir e compartilhar com a comunida-
de que é possivel visitar grandes museus sem ter que viajar até eles. O
Museu Paranaense, o Oscar Niemeyer, o Louvre e o British Museum sio
alguns dos que possuem galerias on-line que podem ser visitadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Algumas universidades ndo publicam contetido dessa natureza
em seus sitios virtuais. O jornal da USP foi uma inspiragao, mas era
direcionado a noticias sobre a pandemia, e a intengao do Especial era
redirecionar o foco para o bem-estar e a criatividade. Em vez de noti-
cias sobre a pandemia, os maiores temas do projeto eram o que se podia
fazer durante esse periodo para atenuar a situagdo. Por isso foi inova-
dor: utilizar-se dessa forma de comunica¢io de informagdes (o sitio
virtual da Universidade) para evidenciar informagoes que ndo estavam
em foco, mas eram necessarias naquele momento. Uma espécie de blog
dentro do sitio virtual, um jornal da UFOB voltado para ag¢des positivas.

O Projeto foi tema de um trabalho de conclusao de curso intitu-
lado Politica cultural e inser¢do social: andlise do projeto “Especial de Quaren-
tena” promovido pela UFOB (DE SOUZA, 2021). Esta pesquisa teve como
objetivo analisar como foi o consumo de cultura na pandemia e como a
Universidade Federal do Oeste da Bahia contribuiu em relagdo a isso,
mostrando o impacto do Projeto na sociedade.

Mesmo com o encerramento do projeto a comunidade interna e
externa a instituicao recebe notificag¢des sobre o Especial de Quarentena
por meio da conta de Instagram da Pré-Reitoria de A¢des Afirmativas
e Assuntos Estudantis (PROAE) da UFOB, nos varios cards publicizados
em prol da reducdo da ansiedade e aumento do bem-estar. Essa agao
¢ mantida mesmo no periodo pés-pandemia, considerando o impacto
positivo para o percurso formativo dos estudantes e do pblico em geral.

A empatia empregada pelo Projeto foi de extrema importincia
para a continuidade da afiliag3o institucional e promogdo do bem-estar
e satlde mental da comunidade universitaria.

As postagens mais vistas do Especial foram sobre o sentido da
vida segundo Viktor Frankl, sites que disponibilizam e-books, Cursos e
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material didatico disponiveis online e como usar suas forgas de carater
para ser mais feliz. As postagens sobre forgas de cardter e significado
da vida estao relacionadas ao bem-estar dos leitores e a criagdo de um
propésito de vida e da consciéncia de que é possivel agir em prol da pré-
pria felicidade. Elas exigiram mais pesquisa, visto que, na avaliagio da
pessoa responsavel pela organizagao do projeto, os contettidos haviam
muito a oferecer, por isso, gerou bastante expectativa, sobre a forma
que seriam recebidas e como alcangariam o publico.

A pagina principal do Projeto teve 5.672 (cinco mil e seiscentos
e setenta e duas) visualiza¢des, de 07 de abril de 2020 até 12 de abril de
2023. E importante lembrar que esse quantitativo se refere ao acesso a
partir da pagina inicial da Universidade, no entanto, era possivel en-
contrar os conteidos por meio de outras formas de pesquisas.

Apesar do fim de suas atualizag¢des em 31 de dezembro de 2021
devido a decisao institucional para o retorno a presencialidade (! é
possivel observar que ainda existe procura, ou seja, os temas abordados
a0 atuais e relevantes para a comunidade pés-pandemia. Por exemplo,
entre 17 de janeiro de 2023 a 12 de abril de 2023, a postagem mais aces-
sada foi “qual o sentido da vida segundo Viktor Frankl”, com 1.144 (mil
cento e quarenta e quatro) acessos.

Por fim, espera-se que a experiéncia dos leitores tenha sido tao
satisfatdria quanto foi escrever e organizar todos os contetidos posta-
dos, de maneira que, tenham posto em pratica a0 menos um pouco do
que foi sugerido.

" Disponivel em https://ufob.edu.br/especial-de-quarentena. Acesso em: 12 mar. 2023.
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9 Programa DesPerTar UFOB: historia, acoes
afirmativas e relatos de experiéncias

TAMILA MARQUES SILVEIRA | TERESINHA MARIA MENEGAZZO
ADRIANO RODRIGUES BRANDAO CORREIA |[ANTONIO OLIVEIRA DE SOUZA

UNIVERSIDADES E SUA RELACAO COM AS POLITICAS PUBLICAS

As universidades publicas brasileiras s3o institui¢oes com
destacado papel social na produgdo de conhecimento e promogao
da cidadania, que objetivam responder os anseios e demandas
que emergem da comunidade onde estao inseridas, por meio da
pesquisa, do ensino, da extensdo, das agdes transversais, entre outras.
Nesta interpretagdo, a partir do reconhecimento da diversidade, do
estabelecimento das relagoes dialdgicas, como preceito democratico
fundamental, s3o construidas e implementadas as Politicas Puablicas
(SILVA, 2015; ALBUQUERQUE, 2018).

A cada rol de desafios impostos pelas circunstancias vivenciadas
no Brasil ou mundialmente, as universidades contribuem significativa-
mente para o desenvolvimento econémico, cientifico, tecnoldgico e cul-
tural da sociedade, ou seja, constrdi a massa critica e a “massa produti-
va’ do pais. Os dilemas e tensdes que fazem parte da construgao histé-
rica, cultural e social possibilitaram o fortalecimento dos movimentos
sociais organizados, coletivos estudantis e demais representagdes que
integram os mecanismos de luta pela dignidade de todas as pessoas e o
respeito a diversidade.

Assim, na busca de instrumentos que possibilitem a equidade
e justica social (OLIVEN, 2007; SILVA, 2015), as universidades publi-
cas sdo precursoras de programas e politicas que objetivam a garantia
dos Direitos Humanos e a promog¢ao da cidadania. O sistema de cotas
e reservas de vagas s3o exemplos que destacam o pioneirismo das uni-
versidades em discutir e implementar Politicas Ptblicas, subsidiando,
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posteriormente, a cria¢ao de legislacdes especificas. A citar como exem-
plo, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) e da Universidade de Brasilia (UnB), que ja ha-
viam implantado o ingresso por cotas e reservas de vagas muito antes
da publicagao da Lei n°. 12.711/12.

No prisma de um pioneirismo e protagonismo das universi-
dades, em uma esteira das politicas de a¢des afirmativas, a criagao de
reserva de vagas para o publico interno ou egresso do sistema prisional
proposto pela Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) e pela Fe-
deral do Sul da Bahia do Oeste da Bahia (UFOB) é um outro exemplo
que dimensiona as possibilidades de oportunizagiao do acesso a uma
formacao de nivel superior para todas as pessoas.

Ou ainda, a Politica Afirmativa de Ingresso, implementada pela
UFOB: critério de Inclusao Regional destinado aos estudantes que tive-
rem cursado e concluido todo o Ensino Médio em escolas, ptblicas ou
privadas, localizadas nos municipios baianos distantes até 150 cento e
cinquenta quildmetros de qualquer dos campi da UFOB.

Todos os programas e politicas propostas pelas universidades
surgem a partir do reconhecimento das desigualdades socioeconémi-
cas, profundamente marcadas por um processo histérico de segregagao
e exclusdo social. Questdes estas, que por muito tempo, caracterizaram
a Educagio brasileira como um privilégio de poucos e um espago de
consolidagao de poder.

Ao avangar em politicas de interioriza¢ao da Educagdo, em sis-
temas de reserva de vagas, na promogao da acessibilidade e inclusdo, no
alcance das comunidades tradicionais, na valorizagao e respeito a di-
versidade, o Estado busca promover o acesso de grupos historicamente
marginalizados ao Ensino Superior. No entanto, para além do acesso é
necessario que sejam viabilizadas as condi¢des de permanéncia qualifi-
cada, pois, como afirma Haas e Linhares (2012):

Ndo basta propiciar o acesso, pois é necessario conferir,
apésoingresso, igualdade de condices de permanéncia do
estudante no ensino superior piblico, uma vez que dificil-
mente os individuos deste contingente estdo em igualdade
de condigbes no que tange a questao socioeconémica. Do
contrario, teria a universidade que admitir o consideravel

risco de evasdo desse grupo de beneficiados por falta de
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condigbes sociais, econdmicas e intelectuais. (HASS; LI-
NHARES, 2012, p. 853)

Assim, a implementagao de Politicas com Programas, Projetos e
AcOes que permitam a participa¢do auténoma de estudantes, é funda-
mental para a vivéncia de um percurso formativo humanizado, buscan-
do atender as principais demandas originadas na diversidade. Desta
maneira, alcancando as tematicas relevantes para comunidade como:
i) as especificidades das demandas das pessoas com deficiéncia; ii) o
respeito e protagonismo da mulher; iii) o respeito as diferencas; iv)
promogao da cultura de paz; v) sensibiliza¢ao quanto a importancia da
qualidade de vida e saide mental; vi) o combate a qualquer tipo de dis-
criminagdo negativa e violéncia.

Isto posto, a Universidade reafirma seu compromisso e papel
com a justiga social e a equidade. Neste cendrio, o objetivo deste traba-
lho é apresentar como um programa institucional, o DesPerTar UFOB,
por meio de diversas atividades que caracterizam agdes afirmativas
com impactos no cotidiano e na integra¢ao social das pessoas partici-
pantes. Para tanto, neste presente capitulo apresentaremos o concei-
to de acdes afirmativas; exemplos de agdes afirmativas no Brasil e na
UFOB; e, a histéria do Programa DesPerTar, desde o surgimento aos
dias atuais, evidenciando as metodologias imbricadas para enfrenta-
mento dos desafios do contexto pandémico e pds-pandémico.

ACAO AFIRMATIVA: CONCEITO E ALGUNS CONTEXTOS

No ambito da literatura especifica entende-se a A¢ao Afirmativa
como todo programa, ptblico ou privado, que tem por objetivo conferir
recursos ou direitos especiais para membros de um grupo social desfa-
vorecido socioeconomicamente no passado ou no presente, com vista a
um bem coletivo (MOEHLECKE, 2002; OLIVEN, 2007; FERES JUNIOR,
2018). Optou-se por este conceito, o qual nao se restringe a agao afir-
mativa de cunho étnico-racial, na tentativa de abranger as intimeras
politicas em seu bojo.

A expressao “a¢do afirmativa” aparece pela primeira vez, em 1935,
no texto da National Labor Relations Act para reconhecer e reparar traba-
lhadores vitimas de violagio de direitos trabalhistas nos Estados Uni-
dos (MOEHLECKE, 2002; OLIVEN, 2007; FERES JUNIOR, 2018). Na-
quele pais, a Ordem Executiva n.° 10.925, promulgada pelo presidente
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John F. Kennedy, em 1961, é considerada um documento que institui
politicas de agao afirmativa nos Estados Unidos.

O pais pioneiro na instituicio das politicas afirmativas foi a In-
dia, ao utilizar a expressdo “politicas de reserva’ na Constitui¢do de
1950, em analogia a “agdo afirmativa’, para tratamento preferencial
de determinados grupos no governo, em assentos legislativos e cargos
publicos. Neste marco legal os principais beneficidrios s3o integrantes
raciais, étnicos ou sociais, tais como dalits e as scheduled tribes — comu-
nidades rurais de baixissimo status no sistema hindu (FERES JUNIOR,
2018; WEISSKOPF, 2004).

A Acio Afirmativa, como uma politica ptblica focal e mecanismo
de promogao de justica social, trata-se de a¢des no sentido de opor-se
a discriminagdes negativas de género, de classe, étnico-raciais, religio-
sas, entre outras (WEISSKOPF, 2004; FERES JUONIOR, 2.018; ARTES,
2016). O reconhecimento e a reparagdo histérica, fruto de implemen-
tacao das Politicas Afirmativas (identitdrias), incluem a priorizagdo no
atendimento e utilizagao de servigos publicos, minorar a desigualdade
politica, social e econémica, redes de prote¢ao social e/ou no reconhe-
cimento cultural, oportunidades de negécios, entre outras (FERES JU-
NIOR, 2018; VIEIRA, 2016; SILVA, 2015). Um foco que merece destaque
nas politicas de agdo afirmativa é a admissao e permanéncia qualifi-
cada em institui¢des de ensino superior de populagdes historicamente
privadas do acesso a esse tipo de oportunidade.

As politicas afirmativas no Brasil surgiram com a denominagao
“acOes afirmativas”, que podem ter influéncia da expressao utilizada
nos Estados Unidos (MOEHLECKE, 2002; OLIVEN, 2007; FERES JU-
NIOR, 2018). Por aqui estas politicas de reconhecimento e reparagao se
deram tardiamente, apenas a partir do processo de redemocratizagao,
por volta de 1985, momento em que organizagdes sociais e diferentes
grupos, antes silenciados pelo regime autoritario, passaram a deman-
dar direitos de maneira organizada e pablica (OLIVEN, 2007; PIOVE-
SAN, 2008; FERES JUNIOR, 2018).

O final da década de 1980 e inicio de 1990 foi um periodo em que,
progressivamente, foram ampliadas novamente as garantias indivi-
duais e coletivas das pessoas. Segundo Feres Jinior (2018), mesmo com
um movimento internacional em sentido as politicas identitarias, as
garantias legais e consolida¢ao das politicas de a¢do afirmativa no Bra-
sil foram ampliadas nos governos progressistas de 2002 a 2016.
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Em contrapartida, Piovesan (2008) evidencia que as discus-
sdes no Brasil, inerentes as a¢des afirmativas, s3o marcadas por dile-
mas e tensoes:

O debate pulblico das a¢des afirmativas tem ensejado, de
um lado, aqueles que argumentam constituirem elas uma
violagao de direitos, e, de outro lado, os que advogam se-
rem elas uma possibilidade juridica ou mesmo um direito.
A respeito, note-se que o anteprojeto de Convencao Inte-
ramericana contra o Racismo e toda forma de Discrimina-
cdo e Intolerdncia, proposto pelo Brasil no ambito da OEA,
estabelece o direito a discriminagdo positiva, bem como o
dever dos Estados de adotar medidas ou politicas piblicas
de acdo afirmativa e de estimular a sua ado¢ao no ambito
privado. (PIOVESAN, 2008, p. 893)

Dentro deste contexto, as agdes afirmativas no Brasil partem do
conceito de equidade expresso na constitui¢ao, “que significa tratar os
desiguais de forma desigual, isto é, oferecer estimulos a todos aqueles
que nio tiveram igualdade de oportunidade devido a discriminagao
negativa e racismo estrutural no tecido da sociedade” (OLIVEN, 2007;
SILVA, 2015; ALMEIDA, 2019) (https://proext.ufam.edu.br/dpa/sobre-
acoes-afirmativas.html). Conforme Silva (2015), a curto e médio
prazos as politicas identitirias visam diminuir as desigualdades
sociais entre grupos em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica
e os grupos dominantes, em longo prazo pretende-se estabelecer uma
substantiva justica e equidade social pautada na constru¢io de uma
democracia consolidada.

Para tanto, atenta aos objetivos das a¢des afirmativas em uma
Instituigdode EnsinoSuperior(SILVA,2015;ARTES,2016;ALBUQUERQUE,
2018), que no final de 2022 a UFOB institui e regulamenta a sua Politica
de Acbes Afirmativas. A resolugdo aprovada no Conselho Universitario
deu foco em povos originarios, pessoas negras, quilombolas, de outras
comunidades tradicionais, ciganos, pessoas dissidentes de género e
sexualidade, refugiados, pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio
e transtornos especificos da aprendizagem, pessoas em situagdo de
restricao e privagao de liberdade ou egressos do sistema prisional, pessoas
em situacao de rua, entre outros (UFOB, 2022; LUCAS, 2019).
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Vé-se, entao, que esta politica de reserva vagas supranumerarias
da Universidade para as seguintes categorias: povos e comunidades
identitarias tradicionais; povos de comunidades remanescentes de qui-
lombos; pessoas trans (transexuais, transgéneros e travestis); pessoas
em situagado de restricao e privagao de liberdade ou egressas do sistema
prisional; pessoas com deficiéncia; pessoas refugiadas; e para pessoas
estudantes estrangeiras em convénio de graduacao.

Logo, a institui¢ao e regulamentagdo da Politica de A¢des Afir-
mativas da UFOB é uma politica ptblica focal, que consolida um marco
legal para a memoria institucional e regional. Portanto, a igualdade nao
deve ser apenas um direito formal, mas, sim uma igualdade material;
um resultado de afirmagdo do papel social da Universidade e nio um
mero procedimento (FERES JUNIOR, 2018; VIERA, 2016).

DESPERTAR UFOB: COMPARTILHANDO
EXPERIENCIAS E TROCANDO SABERES

O periodo de 2020 a 2022 foi desafiador, por conta de mudancgas
ocasionadas pelo contexto pandémico, que restringiu a intera¢ao social
de maneira presencial e exigiu reformulagdes de atividades e controle
das diversas consequéncias que reverberam no cotidiano da comunida-
de. Mesmo diante de todas as restri¢des impostas pela crise sanitdria,
a UFOB conseguiu manter ativos alguns dos projetos e programas, se
reinventando e ampliando as colaboragdes com algumas agoes voltadas
para a comunidade interna e externa.

A citar, o Nucleo de Gestao de Programas de A¢des Afirmativas
(NUPAF), setor vinculado a Pré-Reitoria de Agoes Afirmativas e Assun-
tos Estudantis (PROAE), que reorganizou o planejamento de a¢des, an-
tes no formato presencial para um formato virtual. Convidando a co-
munidade estudantil para realizagdo de agdes afirmativas, iniciou-se
a promogao de debates institucionais referentes a temas transversais.

Com isto, surge coletivamente o Projeto DesPerTar, do nome a
organizagdo destas variadas atividades, alicer¢cado em um forte prota-
gonismo estudantil, integrando pessoas dos Centros Multidisciplinares
dos o5 cinco campi da UFOB e alcangando outros espagos. As pessoas
protagonistas e o publico-alvo sio estudantes da Institui¢ao, mesmo as
atividades sendo abertas para quem tem interesse em contribuir com
as discussoes das tematicas.
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O nome DesPerTar foi escolhido de forma democratica, por meio
de uma elei¢ao de varios outros nomes sugeridos pelas pessoas estu-
dantes, em setembro de 2020. O pontapé inicial, apds planejamentos,
foram as atividades remotas realizadas durante a pandemia, por serem
mais necessarias pelo contexto. As temdticas sio variadas, a fim de
combater qualquer tipo de preconceito: Educagdo, Saide, Pluralidade
Cultural, Questdes de Género, Orientag¢ao Sexual e Trabalho Informal.

Para tanto, é fomentado o reconhecimento da identidade regio-
nal e cultural de grupos minoritarios, como participagao no processo
politico e educacional bem como a valorizagdo e respeito a diversida-
de cultural das comunidades tradicionais da regiao Oeste da Bahia, a
exemplificar as comunidades ribeirinhas, quilombolas, povos origina-
rios, entre outras representagdes. De acordo com Freire (2006), toda
pratica educativa implica usar diferentes métodos, técnicas e materiais
em que a existéncia de pessoas permite a troca de sonhos e utopias.
Logo, o DesPerTar UFOB torna possivel o que se quer e o que se espera
como uma sociedade pluricultural.

Mediante o protagonismo da comunidade estudantil da UFOB,
como metodologia de organizagio e mediag¢do das atividades, s3o rea-
lizados convites as pessoas especialistas de alguma tematica, e, con-
juntamente, é estruturado os debates que aconteceram e acontecem
durante o1 uma semana de cada més, exceto em recesso institucional
e defesos eleitorais. Os didlogos sobre as diversas tematicas sao reflexi-
vos entre as partes, desde o convite a execuc¢ao das atividades.

Devido ao periodo pandémico, para o desenvolvimento e
execugdo das atividades, foram utilizadas as plataformas Google Meet,
Streamyard e o canal do Youtube, Eventos UFOB. Essas plataformas
virtuais possibilitaram, e possibilitam, uma interag3o entre as pessoas
participantes, de tal forma que aproximaram e aproximam pessoas
de diferentes localidades e regides. Ou seja, percebe-se ativamente o
entrosamento das pessoas especialistas, de docentes de diferentes niveis
de escolarizagdo e naturezas escolares, representantes comunitarios
e comunidade estudantil. Ainda como metodologia, e inovadora, a
maioria da participagdo das pessoas poderia (ou pode) ser em qualquer
momento das atividades, mediante ao respeito e a nio interrupgao do
discurso da(s) pessoa(s) convidadaf(s).
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As atividades do DesPerTar foram e sdo divulgadas por midias di-
gitais, postagens nas redes sociais Instagram;'*! Facebook;!* sitio virtual
institucional ! e correspondéncias eletrénicas. A pagina do Instagram,
por exemplo, tem atualmente 651 (seiscentos e cinquenta e um) seguido-
res com a disponibilizagao de 117 (cento e dezessete) atividades desenvol-
vidas e realizadas no periodo pandémico. Vale salientar que muitos dos
cards de divulgagdo das atividades foram de construgio coletiva, utili-
zando ferramentas digitais como o Canvas ou Power Point, com suges-
toes de design e elementos temdticos propostos por estudantes.

Na pagina do Instagram do DesPerTar também é possivel verifi-
car videos e cards construidos por pessoas estudantes para campanhas
(figura 1) e datas comemorativas sociais como o Dia da Consciéncia Ne-
gra (figura 2). Em rela¢do ao quantitativo do ptblico nas atividades, ha
uma variagdo de pessoas participantes conforme a temdtica. Em uma
das atividades, por exemplo, em que foi abordada a tematica Integra-
¢d0 Universitaria [ 16 ] foi alcangado com a participagdo de 120 (cento e
vinte) pessoas ao vivo e 1.223 (mil, duzentos e vinte e trés) visualizagoes
da transmissdo até o fechamento desta edigao.

Figura1 - Campanha em formato de Card sobre a cons-
cientizagdo para cuidados contra a covid 19.

. despertar.ufob

Por que o Isolamento € Importante?

Por que usar mdscara?

Por que realizar higienizacéo das maos,
objetos e ambientes com élcool gel?

Fonte: Os autores, s.d.

" Disponivel em: https://www.instagram.com/despertar.ufob/. Acesso em: 16 abr. 2023.

“  Disponivel em: https://www.facebook.com/despertar.ufob/. Acesso em: 16 abr. 2023.

s Disponivel em: https://ufob.edu.br/. Acesso em: 16 abr. /2023.

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sudPGYZyg7U&t=20s. Acesso em: 16 abr. 2023
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Figura 2 — Card em alusio ao Dia da Consciéncia Negra.

. despertar.ufob

20 de novembro - Dia da consciéncia negra

Fonte: Os autores, s.d.

A repercussio das atividades foi grande ao ponto de o DesPer-
Tar ser mencionado no sitio virtual das Nagdes Unidas (ONU) como um
impacto social e educacional de relevancia e visibilidade. "’ Na repor-
tagem do referido sitio virtual, podem ser observados a diversidade, o
protagonismo estudantil e o mérito dos debates académicos que res-
peitam o lugar de fala, contribuindo para guiar os didlogos das distin-
tas participagdes durante as atividades.

Além destes relatos mencionados na reportagem, é visto durante
as atividades o reforco da importancia das discussoes de temas trans-
versais, que transcendem os espagos formativos. As discussdes, por
exemplo, de temas relacionados as agdes afirmativas como racismo,
homofobia, xenofobia, direitos das Pessoas com Deficiéncia (PCD’s),
implica empoderamento para cada estudante que pertenca a qualquer
um desses grupos, dentro ou fora da Universidade. Tais agdes coadu-
nam com a conceituagao de politicas de a¢ao afirmativa e sua atuagao
como um mecanismo de transformagdo social, em concordincia com
a literatura especializada (MOEHLECKE, 2002; OLIVEN, 2007; FERES
JUNIOR, 2018).

7 Disponivel em: https://www.un.org/pt/node/131943. Acesso em: 15 abr. 2023.
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Ou seja, as agOes desenvolvidas reafirmam manifestagdes de sen-
so de justica, de discussdes caras e necessarias. O convite a comunida-
de ufobiana, em especial, a estudantil, para a promogao de atividades
institucionais referentes a temas transversais, traz uma perspectiva de
reverter um cenario negativo, promovendo a igualdade e combatendo
qualquer tipo de discriminagdo; sejam elas de cunho religiosa, genéro,
classe, racial, étnica ou afim. As agbes asseguram o acesso aos diferen-
tes posicionamentos e aumentam a participac¢ao de grupos considera-
dos como minoritarios minorias nos diversos setores de um pais.

Ainda, devido ao alcance do DesPerTar, a organizagio e media-
¢ao das atividades se estendeu a outras colaboragoes, além de pessoas
estudantes contamos com servidores da instituigdo, pessoas externas
a UFOB, associagoes e afins, sendo possivel estreitar parcerias. Ativi-
dades a citar: i) debate sobre a temadtica adogao visando animais com
e sem deficiéncia; ii) discussoes sobre a lingua yoribd, seus contextos e
fundamentos plurais; iii) atividade interinstitucional com debates so-
bre os direitos humanos e as expressdes das questdes sociais na Con-
temporaneidade; iv) apoio a um concurso fotografico regional que res-
salta as belezas do Oeste da Bahia.

No final de 2022, com a aprovagao da Politica de A¢oes Afirmati-
vas da UFOB no Conselho Universitario, o projeto tornou-se programa
DesPerTar, consolidando um marco legal para a memoria institucional.
Outro marco do DesPerTar UFOB foi a transi¢do de realizagao de ati-
vidades de um cendrio pandémico para um pés-pandémico. Um mo-
mento também desafiador: como reconstruir as formas de interagao de
uma maneira que continuasse as parcerias, a visibilidade e ir para além
do presencial? Como articular para que nenhuma das pessoas envolvi-
das no DesPerTar UFOB nio continuasse somente no virtual e saisse do
isolamento social?

Para tanto, em consenso com as pessoas participantes do Progra-
ma, as atividades continuam sendo realizadas, porém de forma hibri-
da. Um exemplo a citar, foi a participagao do DesPerTar em um evento
semanal de debates e atividades presenciais referentes a consciéncia
negra, realizado em novembro de 2022. O evento presencial teve trans-
missdo ao vivo por meio do canal Eventos UFOB.**! Especificamente,
no dia 17 de novembro de 2022, periodo vespertino, houve apresenta-

8 Disponivel em: https://youtu.be/Ydlgs5i8Xfk. Acesso em:16 abr. 2023.
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¢d0 musical e uma exposigdo sobre a temdtica de estudantes da UFOB,
e parcerias, no Centro de Convivéncia da nossa Institui¢ao, em que se
contou com a participagdo de aproximadamente 180 (cento e oitenta)
estudantes da Educagdo Basica no municipio de Barreiras, Bahia, além
de estudantes da UFOB.

Vé-se, entdo, que a decisio de atividades em formato hibrido,
impacta em prevalecer a integracao das pessoas dos campi e do publico
de outras cidades, estados e de outros paises. Para além do desenvol-
vimento das atividades em ambito institucional, o contato com a co-
munidade externa, com didlogos qualificados, se tem a imbricagao de
capital intelectual entre as pessoas protagonistas do DesPerTar, rever-
berando em produtos internos. A mencionar: debates com vistas aos
objetivos da Organizagdo das Nagdes Unidas - ONU -; acesso de grupos
minoritarios por via de reservas de vagas e contratos publicos para pos-
sibilitar acessibilidade e inclusdo na UFOB; a contratagdo de tradutores
e intérpretes de Libras e o debate da importancia destes profissionais,
respeitando as dotagdes orcamentarias e aos limites financeiros da Ins-
tituicdo; editais de apoio as pessoas com deficiéncia, como a monito-
ria inclusiva e de tecnologias assistivas; sugestao de medidas de ética e
cumpimento da legislacao com vistas que todas as pessoas tenham suas
reivindicagOes avaliadas, e se possivel, atendidas; entre outros. Assim,
continua-se conservando a construgao coletiva em prol de um ambiente
com diversidade, troca de saberes e mais agoes que permitam continuar
a comunicagdo e o enfrentamento de novos desafios inerentes a cultura
do respeito as inimeras diferencas expressas na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O periodo pandémico vivenciado nesse inicio de século trouxe
mudancgas na dinimica de vida da populagao. Por outro lado, é notavel
0 quanto o ensinar e o aprender foram imbricados em prol da qualida-
de de vida e sobrevivéncia. Em outras palavras, a crise do coronavirus
oportunizou as pessoas a desenvolver novas formas de pensar, elaborar
novas estratégias, reinventar rotinas e trabalhos.

Nesta perspectiva, o DesPerTar UFOB nasce com a forga
do protagonismo estudantil, por acreditar-se que a auto-
nomia, outorgada as pessoas estudantes, oportuniza no

desenvolvimento de habilidades, que talvez ndo sejam
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valorizadas e respeitadas em outros espacos formativos. A
resisténcia em n3o aceitar qualquer tipo de preconceito e
discriminagdo negativa, evidenciada nas atividades, reafir-
ma o quanto é necessario ainda ampliar a cultura do respei-

to as diferencas.

Dentro deste contexto, as atividades do Programa DesPerTar
UFOB possibilitaram, e, possibilitam, apresentacdo e discussao sobre
a vida em sociedade, dentro das suas respectivas representagoes, que
compartilham os desafios vivenciados nos seus diversos contextos,
além de abordar a diversidade na institui¢io, com trocas de saberes e
experiéncias, que vao além da sala de aula.
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INTRODUCAO

Do ponto de vista conceitual, as universidades deveriam primar
fundamentalmente pelo cariter universal nos processos de ensino e
aprendizagem, fornecendo aos membros da comunidade interna uma
visdo ampla sobre a sociedade que nos rodeia. Nao obstante, os cursos
de Graduac¢ao desenvolveram-se desde, ao menos, o século XIX no sen-
tido da especializa¢io em um determinado campo de saber.

Nos anos que passamos sentados nos bancos das instituicoes de
ensino superior, aprendemos sobre as diferentes facetas deste campo
de saber, que nos conduzird ao desenvolvimento de uma atividade pro-
fissional e/ou académica. No mesmo sentido, a continuidade da for-
macao universitaria, seja em uma pds-graduacao lato ou stricto sensu,
afunila, ainda mais, nossos conhecimentos, quando nos tornamos es-
pecialistas em um determinado tema.

A universidade deve, no entanto, proporcionar aos estudantes ex-
periéncias diversas, que ampliem a sua perspectiva sobre os processos
de ensino e aprendizagem, fomentem uma reflexao integrada entre os
diferentes saberes e permita a utilizagio de metodologias inovadoras.

O ano de 2020 ji é um marco na histéria recente. A pandemia
causada pela covid-19 trouxe danos irreparaveis a humanidade, mas
trouxe também inovagdes na forma como trabalhamos, estudamos e
nos relacionamos com o mundo. O cendario de isolamento social, bem
como a necessidade de utiliza¢do de plataformas digitais para o ensino
e para o trabalho remoto aceleraram algumas dessas transformagoes.
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No cenario educacional, ficou evidente a necessidade de repensar
a forma como ensinamos, e, sobretudo, 0 que ensinamos, pois, nas ins-
titui¢des de ensino superior, os docentes e os estudantes encerram-se,
frequentemente, dentro de estruturas departamentais, e, ainda mais
especificamente, dentro dos seus cursos, deixando de manter uma in-
terlocugao com as outras areas do conhecimento.

No contexto de distanciamento social, tornou-se ainda mais es-
sencial criarmos espagos de convivéncia, aprendizagens, trocas de ex-
periéncias e redes de contato para além das salas de aula.

A pandemia de covid-19 escancarou as desigualdades sociais e
econdmicas, bem como a necessidade de repensar a universidade como
espaco de aprendizagem e de produc¢ao do conhecimento, visando a sua
consolidagao como um meio para a diminuigao dessas desigualdades.

Nesse sentido, a Pré-reitoria de Graduagio da Universidade Fe-
deral do Oeste da Bahia (PROGRAD/UFOB) implementou, a partir do
ano de 2020, o Programa Transversalidades — um Programa de For-
magao Complementar cujo objetivo primordial é pensar “fora da caixa”,
ultrapassando as fronteiras impostas pelos componentes curriculares
e projetos pedagdgicos de curso, ao fomentar a abordagem de temas
transversais e interdisciplinares.

INOVACAO E FLEXIBILIZACAO DO ENSINO NA UNIVERSIDADE

A inovagdo é um elemento de discussao apresentado em diferentes
areas do conhecimento, sob diferentes perspectivas. Na perspectiva educa-
cional, as inovagdes surgem a partir de reflexdes sobre as praticas docentes,
no processo didatico-pedagdgico, diante da urgéncia de mudangas no ensino.

Assim, o processo de inovagao, no contexto educacional, preci-
sa levar em consideracao que os ambientes destinados ao ensino e a
aprendizagem sio espagos propicios ao protagonismo do estudante e a
aprendizagem significativa.

E necessario compreender que inovacio envolve o entendimen-
to, a observagdo do que existe, a implementagao, a busca de estratégias
para renovacao, e a capacidade para transformar-se, aceitando a mu-
danga. Segundo Messina:

A mudanca implica passar ou transitar de uma situac¢ao ou

de um estado ou condicdo para outro. A mudanca é uma
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viagem, uma passagem, uma virada que é t3o animadora
quanto ameacante. Mudar implica desnaturalizar ou dis-
tanciarmo-nos do habitus que nos constitui, que é tao estru-
turante quanto estruturado, separarmo-nos desses modos
de sentir, pensar e agir. (2001, p. 228)

Inovar implica quebrar paradigmas e abrir-se a mudangas.
Cunha (2006, p. 22) escreve que para ocorrer a inovagao educacional é
necessario romper com as regularidades propostas, permitindo assim
a reconfiguragao do conhecimento, nio somente com a inser¢ao de no-
vidades e tecnologias, mas também, relacionando-se a forma como se
entende e se constrdi o conhecimento.

Neste contexto, é nitido que as institui¢gdes de ensino superior
precisam conhecer, discutir, refletir e propiciar propostas inovadoras
para suas comunidades interna e externa. Segundo Almeida, “Ha ne-
cessidade de as universidades propiciarem o desenvolvimento de pro-
postas inovadoras, assumindo uma postura de abertura e flexibilidade
em relagdo a projetos criativos, ousados e desafiadores. ” (ALMEIDA,
2006 apud RAMBALDI, 2009).

Com base na flexibiliza¢ao, é preciso pensar em cursos de gra-
duagio que extrapolem os limites das matrizes curriculares de discipli-
nas centradas na area basica e especifica do curso, rigidas e construidas
sob a légica do controle técnico (GERALDI, 1994 apud PEREIRA e COR-
TELAZZO, 2003) e comecem a valorizar a liberdade do estudante de es-
colher, dentre uma variedade de experiéncias, que passardo a compor
sua trajetéria académica.

Assim, é possivel a construgao, com liberdade, nas mais diver-
sas areas, pensando sobre a abordagem e a criagdo de contetidos trans-
versais em cursos de formag¢ao complementar, inclusive com propostas
integralmente concebidas no formato remoto, sem prejuizo a qualidade
de qualquer uma de suas agoes.

A abordagem de contetidos transversais em cursos de formagao
complementar traz tematicas de interesse geral, objetivando incentivar
a formacao de espirito critico e de outras visdes em relagdo as grandes
questdes do pais e da humanidade. Os cursos de formag¢ao complemen-
tar e transversais vém se constituindo, entdo, em um espago comum de
formagao paratodos os estudantes de graduagao da UFOB, possibilitan-
do ainteragdo entre diferentes dreas e uma formagao mais abrangente.
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O envolvimento dos estudantes nesses cursos visa também a
consolidagao do seu compromisso com o curso de graduagio no qual
esta inserido, o que é uma variavel importante para a permanéncia e a
diplomagao no ensino superior. De acordo com Astin (1993, p. 37), “Os
estudantes que participam de quaisquer tipos de atividades n3o obri-
gatdrias tém menor probabilidade de evadir e tém maiores chances de
estarem satisfeitos com suas experiéncias na universidade.”

Também, segundo Almeida (2000), o envolvimento nestas ativi-
dades contribui para uma melhor integragdo no contexto universita-
rio, elemento importante para o rendimento académico do estudante e
para o seu desenvolvimento psicossocial.

E importante destacar que essas atividades desenvolvidas pe-
los estudantes ultrapassam os limites da sala de aula e das exigéncias
curriculares formais, o que confirma, de acordo com Kuh (1995, p. 145),
que o processo educacional, sob responsabilidade da universidade,
possui potencial para contribuir na valorizagio dos resultados da pré-
pria universidade.

E preciso lembrar ainda, que as mudangas sociais neste século
vém sendo provocadas pelo avanco tecnoldgico, mas a conscientizagdo
da sociedade, e muitas vezes do proprio ambiente universitario, sobre
os efeitos do desenvolvimento deste avango na construgao do conheci-
mento, ocorre de forma lenta e as adaptagdes necessirias ndo aconte-
cem com 0 mesmo ritmo.

Portanto, profissionais de educagio formados em modelos tradi-
cionais e que atuam em um processo de ensino e aprendizagem, consi-
derando o estudante um simples receptor de informagoes, sofrem um
impacto quando se deparam com os desafios estabelecidos pela nova
realidade sociotécnica que a educagido vivencia, em fung¢io das novas
formas de se construir e comunicar os conhecimentos.

Para compreender o contexto em que essas dificuldades apare-
cem, Santos afirma que:

[...]Arealidade de umainstituicdo de ensino constitui-se de
uma estrutura, uma organizagdo de tempo, de espago, de
grade curricular, que, muitas vezes, dificulta o desenvolvi-
mento de uma nova pratica pedagégica. Sao amarras insti-
tucionais que refletem nas amarras pessoais. Nao basta o

professor querer mudar. E preciso alimentar a sua vontade
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de estar construindo algo novo, de estar compartilhando os
momentos de dividas, questionamentos e incertezas, de
estar encorajando o seu processo de reconstrucao de uma
nova pratica. Uma pratica reflexiva na qual a tecnologia
possa ser utilizada a fim de reverter o processo educativo
atual. [...] (SANTOS, 2005. p. 332)

Nesse contexto, a diversificagio metodoldgica no ensino e, em
especial, nos cursos de formagao complementar na UFOB, pode ocorrer
com atividades educativas desenvolvidas em lugares ou tempos diver-
sos, caracterizando um avango importante nas novas demandas do pro-
cesso de ensino e aprendizagem contemporaneo, com a utiliza¢ao das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacao e das midias sociais.

DESAFIOS FORMATIVOS PARA A CONSOLIDACAO
DO PROGRAMA TRANSVERSALIDADES

O Programa Transversalidades se concretizou a partir de chama-
da publica da Pré-Reitoria de Graduagao (PROGRAD/UFOB), divulgada
anualmente, para a recepg¢do, em fluxo continuo ao longo de cada ano
letivo, de propostas de cursos livres com tematicas transversais e inter-
disciplinares, submetidas pelos docentes da universidade.

Os seguintes eixos norteadores foram estabelecidos como pa-
rametros para a proposi¢ao dos cursos: i) Temas transversais que per-
passem pelas questoes da pandemia causada pelo SARS-CoV-2 e a co-
vid-19; ii) Temas transversais que perpassem pelos Objetivos de Desen-
volvimento Sustentavel da Organizac¢ao das Nagdes Unidas; iii) Temas
transversais relacionados a ética, saide, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientagdo sexual, trabalho, consumo, expressio artistica; e iv)
Temas transversais livres.

As propostas de programas de cursos foram avaliadas em duas
etapas. Inicialmente, no ambito da PROGRAD/UFOB, para verificagao
do atendimento aos objetivos do programa e as exigéncias do edital de
chamada putblica. Em segunda etapa, as propostas foram analisadas
por pareceristas ad hoc, da prépria universidade, a partir de um bare-
ma, para pontuagao e andlise acerca da relevincia do tema, da presen-
¢a da interdisciplinaridade, e da relevincia do curso para a formagao
do estudante.
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As propostas de curso aprovadas, apds a anilise da adequagao
aos objetivos do programa e do mérito, foram cadastradas no Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), e implemen-
tadas como cursos de formag¢ao complementar, na modalidade de ofer-
ta a distancia.

Os graficos A, B e C, a seguir, demonstram a distribuic¢ao de cur-
sos ofertados entre os quatro eixos tematicos estabelecidos na Chama-
da Publica, em cada um dos anos de implementagao do programa con-
cluidos até o presente.

Grafico A — Cursos por Eixo temdtico - 2020

m Temas transversais livres

W Temas transversais que perpassem pelas
questdes da pandemia causada pelo
SARS-CoV-2 e a COVID-19

M Temas transversais relacionados & Etica,
Satide, Meio Ambiente, Pluralidade
cultural, Orientacdo Sexual, Trabalho,
Consumo, Expressdo artistica

Temas transversais que perpassem pelos
os objetivos de desenvolvimento
sustentavel da Organizacdo das Nac¢Bes
Unidas

Fonte: Arquivos da PROGRAD/UFOB.

O gréfico A demonstra que, no ano de 2020, todos os eixos tema-
ticos disponibilizados pelo edital de Chamada Publica foram contem-
plados pelas propostas de curso aprovadas e ofertadas. Nele, podemos
observar o predominio do eixo Temas transversais livres, com 68 % dos
cursos, seguido por 19 % de cursos com Temas relacionados d Etica, Satide,
Meio Ambiente, Pluralidade cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho, Consumo,
Expressao Artistica.

Ainda de acordo com o grafico A, 8 % dos cursos ofertados em
2020 tiveram como eixo norteador os Temas transversais que perpassem
pela pandemia causada pelo SARS-CoV-2 e a covid-19, enquanto 0s outros
5 % nortearam-se por Temas transversais que perpassem pelos objetivos de
desenvolvimento sustentavel da Organizagio das Nagoes Unidas.

[1621 Metodologias Inovadoras no contexto da pandemia: experiéncias de ensino, pesquisa, extensao e gestao



Grafico B — Cursos por Eixo temdtico - 2021

B Temas transversais livres

H Temas transversais que perpassem pelas
questdes da pandemia causada pelo
SARS-CoV-2 e a COVID-19

m Temas transversais relacionados 3 Etica,
Sadde, Meio Ambiente, Pluralidade
cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho,
Consuma, Expressao artistica

Temas transversais que perpassem pelos
os objetivos de desenvolvimento
sustentdvel da Organizagdo das Nagbes
Unidas

Fonte: Arquivos da PROGRAD/UFOB.

Nos anos letivos de 2021 e 2022, como demonstram os graficos B e
C, os Temas transversais livres aumentaram seu predominio sobre os demais
eixos norteadores, com 84 % e 80 % dos cursos ofertados, respectivamente.

Por sua vez, os Temas relacionados a Etica, Satide, Meio Ambiente, Plu-
ralidade cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho, Consumo, Expressdo Artistica
representaram 8 % e 10 % das escolhas dos docentes proponentes.

Os Temas transversais que perpassem pelos objetivos de desenvolvimento
sustentavel da Organizagio das Nagoes Unidas, tiveram, cada um, 8 % e 10 %
das propostas nesses dois anos.

Grafico C - Cursos por Eixo temdtico - 2022

B Temas transversais livres

W Temas transversais que perpassem pelas
questdes da pandemia causada pelo
SARS-CoV-2 e a COVID-19

m Temas transversais relacionados 4 Etica,
Satde, Meio Ambiente, Pluralidade
cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho,
Consumo, Expressdo artistica

Temas transversais que perpassem pelos
os objetivos de desenvolvimento
sustentavel da Organizacdo das Nacdes
Unidas

Fonte: Arquivos da PROGRAD/UFOB.
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Analisando os dados dos trés graficos apresentados anterior-
mente, observa-se que o eixo norteador Temas transversais que perpassem
pela pandemia causada pelo SARS-CoV-2 e a covid-19 foi contemplado ape-
nas pelos cursos realizados no ano de 2020, enquanto, nos anos de 2021
e 2022 nenhum curso proposto abrangeu essa temadtica.

A partir da leitura dos graficos, nota-se ainda que a maior par-
te das propostas de cursos implementadas nos trés primeiros anos do
Programa Transversalidades se identificaram como pertencentes ao
eixo Temas transversais livres. Como se infere a partir do proprio nome,
esse é 0 mais amplo dos quatro eixos adotados na Chamada Ptblica,
pois pode abranger uma ampla variedade de temas relevantes para a
formagao dos estudantes de graduagao da UFOB.

Nesse sentido, a disposi¢ao dos dados analisados acima indica
que o Transversalidades tem sido um espago institucional de acolhida e
fomento de cursos de formagao complementar que primam pela diver-
sificagdo dos contetdos de ensino e aprendizagem, e pela valorizagao
dos seus aspectos interdisciplinares e transversais.

Os cursos ofertados pelo Programa Transversalidades, entre
2020 e 2022, utilizaram as Tecnologias de Informag¢io e Comunicagao
(TIC) e os recursos disponiveis nas midias sociais, tais como web chats,
videoconferéncias, transmissdes ao vivo, postagem de conteidos em
formatos diversos, como meios para a sua efetivagao.

Além de proporcionar altos niveis de interagio entre os parti-
cipantes, a realizagio dos cursos com intermédio das TIC e das redes
sociais ampliou o acesso aos estudantes de graduagao da UFOB, uma
vez que o uso da internet “dissolve” a barreira da distancia fisica entre
0s campi.

O emprego de metodologias n3o presenciais propiciou, de for-
ma adjacente, a vantagem de os contetidos transversais poderem ser
abordados com maior flexibilidade de datas e horarios, uma vez que,
frequentemente, essas metodologias dispensam a presencga simulta-
nea dos participantes. No mesmo sentido, os cursos livres do Programa
Transversalidades promoveram o acolhimento de estudantes de todos
os cursos de graduagido da UFOB, independentemente do campus em
que estivessem matriculados.

Atendendo a necessidade de romper com os limites da disciplina-
ridade no contexto universitario, a, ja mencionada utiliza¢ao das TIC,
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permitiu maior integragdo e interlocu¢ao entre os docentes e os estu-
dantes dos cinco campi, contribuindo, igualmente, para dirimir as difi-
culdades impostas pela distincia no contexto da multicampia.

Assim, sem estabelecer pré-requisitos, ou qualquer tipo de
reserva de vagas, os cursos do programa tiveram turmas diversificadas,
nas quais os estudantes se matricularam espontaneamente, de acordo
com seus interesses individuais, sem precisarem, necessariamente,
observar limitagbes ou outras condicionantes institucionais, tais como
a integralizacao de componentes curriculares dos cursos de graduagao.

A Proposta Politico-Pedagdgica Institucional da UFOB traz, en-
tre as diretrizes institucionais para as politicas de ensino de graduagao,
o compromisso de “Desenvolver projetos de inovagdes tecnoldgicas no
ensino” (PPI/UFOB, 2014). Nessa perspectiva, o Transversalidades se
alinha & PPI ao contribuir, sobremaneira, para a diversificagao curricu-
lar e metodolégica preconizada para os percursos formativos dos estu-
dantes de graduagao.

Na tabela 1, a seguir, apresentamos alguns dados que se referem
a participacao dos docentes e dos estudantes da universidade nos trés
primeiros anos de oferta do programa, entre 2020 e 2022.

Tabela1 - Participagdo dos docentes e dos estudantes entre 2020-2022

N2 de turmas N2 de estudantes N2 de docentes
Ano ofertadas matriculados proponentes
2020 43 1542 25
2021 13 281 16
2022 10 130 10

Fonte: Arquivos da PROGRAD/UFOB.

Pelo disposto na tabela, observa-se que o nimero de cursos ofer-
tados foi consideravelmente maior em 2020 quando comparado aos ou-
tros dois anos. Naquele ano, dentro do cendrio de isolamento social im-
posto pela pandemia de covid-19, a oferta de componentes curriculares
dos cursos de graduagao ficou suspensa na UFOB. Portanto, 2020 foi
um periodo em que os docentes e os estudantes tiveram suas atividades
académicas regulares inesperadamente interrompidas.
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Naquele momento critico, em que a universidade se encontra-
va diante do inédito desafio de manter-se ativa e atuante, a0 mesmo
tempo em que se comprometia em manter o isolamento social, os
docentes da UFOB puderam se manter no exercicio da profissao, por
meio do ensino remoto nos cursos de formag¢ao complementar do Pro-
grama Transversalidades.

No mesmo sentido, o programa atendeu, em 2020, a necessidade
de oportunizar que os estudantes permanecessem em contato com a
institui¢ao, proporcionando a realiza¢io de atividades académicas re-
motamente, minimizados os riscos que a presencialidade oferecia na-
quele contexto pandémico.

A partir de 2021, com a retomada da oferta de componentes cur-
riculares dos cursos de graduagao, observa-se, conforme a tabela 1, uma
diminuig¢do na proposi¢ao de cursos de formag¢ao complementar. Ainda
assim, é notdrio que, j& em 2022, com o retorno completo das ativida-
des académicas presenciais na UFOB, continuou a existir demanda pelo
programa, tanto por parte dos proponentes quanto dos cursistas.

Uma vez evidenciados os beneficios que a implementacao do
Programa de Formag¢ao Complementar Transversalidades da UFOB tem
proporcionado, emergem alguns desafios no sentido de torna-lo, a cada
ano letivo, mais relevante para a instituigao.

Primeiramente, é imperativo que o programa se torne ampla-
mente reconhecido, no ambito da universidade, como uma importante
ferramenta para o desenvolvimento de:

a) alternativas metodoldgicas mais alinhadas com as demandas
educacionais do século XXI;

b) caminhos mais flexiveis para o desenvolvimento dos curriculos
universitarios.

Finalmente, destaca-se o desafio formativo de promover, com
toda a comunidade académica da UFOB, a compreensio de que o
Transversalidades é uma fonte proficua de apoio e subsidio a qualidade
da formagio integral dos estudantes de graduacgao.
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